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RESUMEN

La tesis: Comprension lectora y estrategias de aprendizaje en estudiantes del sexto
grado de primaria de la Institucién Educativa N° 64098-B de San Francisco, distrito de
Yarinacocha — 2019, para lograr comprobar la relacién de la comprension lectora con
las estrategias de aprendizaje se utilizo un disefio correlacional. La muestra se extrajo
de una poblacién de 415 estudiantes y fue intencionada, abarcando 30 nifios y nifias
shipibos. El instrumento utilizado para acopiar informacion de la comprensién lectora
fue la encuesta adaptada de Comprension Lectora empleada por el MINEDU en el afio
2004. Para la variable estrategias de aprendizaje se empleé la Prueba ACRA validada
por Escura y otros (2004). Los resultados de la estadistica descriptiva sefialan que los
alumnos del sexto grado de primaria de la I.E. 64098-B de San Francisco del distrito de
Yarinacocha obtienen bajas puntuaciones en el nivel criterial de la comprension lectora.
Asimismo, no aplican las estrategias de aprendizaje en su estudio. La estadistica
inferencial estudiada con el estadigrafo “rho” de Spearman indica que existe relacion
significativa de la comprension lectora con las estrategias de aprendizaje en los
estudiantes del sexto grado de primaria de la Institucién Educativa N° 64098-B de San

Francisco del distrito de Yarinacocha 2019, observandose que el p-valor =0,00<0,05.

PALABRAS CLAVE: Comprension lectora, estrategia de ensefianza.



ABSTRACT

The thesis: Reading understanding and learning strategies in sixth graders of the
Educational Institution No. 64098-B of San Francisco, Yarinacocha district — 2019, to
test the relationship of reading comprehension with learning strategies a correlational
design was used. The sample was drawn from a population of 415 students and was
intentional, covering 30 shipibos children. The tool used to collect information from
reading comprehension was the adapted Reading Understanding survey used by
MINEDU in 2004. For the variable learning strategies, the ACRA Test validated by
Escurra and others (2004) was used. The results of the descriptive statistic indicate that
students in the sixth grade of primary school in san Francisco's |.E. 64098-B of the
Yarinacocha district get low scores at the criterial level of reading comprehension. Also,
they do not apply learning strategies in their study. The inferential statistic studied with
Spearman's "rho" statistician indicates that there is a significant relationship of reading
comprehension to learning strategies in students in the sixth grade of San Francisco I.E.
64098-B of the Yarinacocha 2019 district, noting that the p-value is p-value.0.00<0.05.

KEY WORDS: Reading comprehension, teaching strategy.



l.  INTRODUCCION

El problema de las bajas calificacion en las pruebas a los estudiantes del nivel
primario y secundario, no es solo un problema que atafie exclusivamente a la
escuela peruana, para la (UNESCO, 2014) la educacion mundial esta en crisis de
resultados. En ese ese contexto, la escuela latinoamericana y peruana forma es
parte de esa crisis educativa, por lo que tanto se obtienen resultados poco

alentadores en las mediciones del desempefio académico.

Al observar los resultados de las evaluaciones de la comprension lectora de los
estudiantes, no se observan cambios significativos que expresen mejoras, por el

contrario, los datos se han congelado, es decir, no hay avances significativos.

El problema de los bajos resultados académicos genera respuestas observables de
niveles bajos de comprension lectora en los estudiantes porque al ser una
competencia linglistica fundamental para aprender limita el proceso de
aprendizaje, por ese motivo, muchos de ellos truncan su desarrollo integral, como

también sus oportunidades.

En la Amazonia, la dispersién geografica es un aspecto limitante, como también la
brecha de atencién con docentes calificados. La prueba de esta afirmaciéon son los

resultados de la evaluacién practicada el 2012 y 2015, segun la (OCDE, 2015).

Ante este panorama, el Ministerio de Educacién ha promovido cambios en el
curriculo, como es caso de las (Rutas de Aprendizaje, 2015), asimismo, se ha
propuesto un nuevo curriculo a partir del 2019 en el cual se propone incrementar el
pensamiento critico y reflexivo con el propésito de superar este problema de

resultas en la fase comprensiva de los textos.

Todo indica que, el empleo de estrategias de aprendizaje para incrementar los
niveles de comprension lectora no ha tenido repercusion en los resultados y éstos
siguen siendo bajos. Segun, (Marti, 1999) esto ocurre porque el docente otorga
mucha importancia a las técnicas, logrando que el alumno aprende solo las
instrucciones, pero, con ello no se asegura la interiorizacion de las estrategias de

aprendizaje porque no se generaliza su aprendizaje.

Asimismo, (Yang, 1999) y (Wang, 2011) sugieren que las estrategias de aprendizaje
se deben plantear para que el docente incentive la comprensiéon a través de la
lectura de textos diversos, porque no siempre la ensefianza de estrategias
complejas logran el objetivo, ya que, los estudiantes no se encuentran motivados

para el estudio, comprenden las instrucciones porque su comprension es literal y

11



como cuentan con pocas horas en la practica de la lectura no estdn motivados, por

eso los estudiantes no le otorgan la importancia a las estrategias didacticas.

Por ello, durante las practicas profesionales encontré gque los estudiantes de San
Francisco, tienen una utilizacién minima de estrategias, no leen el indice, no
realizan el subrayado de las ideas, No realizan anotaciones de palabras o frases, 0
vifietas para resaltar las ideas, entre otras técnicas, solo se dedican a leer el texto
con la esperanza de recordar la informacion contenida en la lectura. Ante las serias
deficiencias observadas, es menester seguir investigando si las estrategias de
aprendizaje, tal como se practican, logran la capacidad para elevar el pensamiento

reflexivo y critico.

Por lo expuesto anteriormente, la pregunta investigativa es la siguiente: ¢ Cuél es la
relacion de la comprension lectora con las estrategias de aprendizaje en los
estudiantes del sexto grado de primaria de la I.LE. 64098-B de San Francisco del

distrito de Yarinacocha 2019?

El trabajo investigativo consideré como objetivo principal: Comprobar el modo en
gue la comprension de los textos escritos se relaciona con las estrategias de
aprendizaje en estudiantes en estudiantes del nivel primario de la I.E. 64098-B de

San Francisco del distrito de Yarinacocha 2019.

De acuerdo a las dimensiones de la variable de estudio tomadas de los conceptos

de (Roméan y Gallego,1994), se considerd cuatro objetivos especificos:

Comprobar la relacion de la comprension lectora con la estrategia de adquisicion,
codificacion, recuperacion y la estrategia de apoyo en estudiantes del sexto grado

de primaria de la |.LE. 64098-B de San Francisco del distrito de Yarinacocha 2019.

Como parte de la comprobacion de los datos obtenidos se plantearon hipotesis con
una conjetura afirmativa: La comprension lectora se relaciona significativamente
con las estrategias de aprendizaje con los alumnos de la Comunidad Nativa San

Francisco de Yarinacocha 2019.

De acuerdo con la propuesta de (Carrasco, 2013 p.118), “todo trabajo de
investigacion se justifica con propésitos y fines previamente determinados y
ponderados”. Asimismo, (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010) sostienen
también que es, justificar el estudio que se realiza exponiendo las razones de su

realizacion.

Desde el punto de vista practico, servird para resolver el problema planteado,

referido a las estrategias de aprendizaje y el uso de estrategias.
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Desde el punto de vista metodoldgico, los métodos, técnicas y procedimientos que
se emplearon en este estudio tienen validez y confiabilidad, por tanto, seran
eficaces para replicar estandarizarse demostrdndonos con ello que tiene

importancia metodologica.

Desde el punto de vista intercultural se justifica porque el resultado que se obtenga
en este estudio permitira visibilizar a los pueblos originarios, en este caso de la
comunidad indigena shipibos de la region Ucayali. Esto contribuird a un mayor
conocimiento de la interculturalidad y la visibilizacion de los logros académicos en

la comprension lectora y el uso de estrategias en sus aprendizajes.
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Il. REVISION DE LITERATURA
2.1. Antecedentes de la investigacion
2.1.1. Antecedentes internacionales

Varela (2014) “En el estudio sobre creatividad motriz en relacion con los
estilos para aprender en los alumnos del sexto al décimo primer ciclo del
Municipio del Bagre. El objetivo buscé comprobar como se relaciona la
creatividad motriz de los alumnos y sus estilos de aprendizaje. Universidad
de Colombia. ElI enfoque fue no experimental, disefio descriptivo
correlacional con muestra de 103 estudiantes evaluandolos con el
cuestionario de Honey y Alonso. Conclusion: los estudiantes tienen una

creatividad en proceso, al igual que su desarrollo motriz y los estilos de
aprendizaje”,

Lastre y De la Rosa (2014 “En su estudio sobre estrategias de aprendizaje
buscé determinar la vinculacion con el rendimiento de los alumnos, para ello
se realiz6 un experimento con un disefio ex post — facto. La poblacion fueron
estudiantes del quinto grado de primaria. La muestra fue intencional
abarcando 60 nifios quienes respondieron la prueba ACRA. Conclusion: Se
encontré una correlacion altamente significativa entre las estrategias de
aprendizaje y el rendimiento académico. Asimismo, se identific6 que los
estudiantes tenian preferencia por las estrategias de aprendizaje en

asignaturas vinculadas a las matematicas y comunicacion”.
2.1.2. Antecedentes nacionales

Fernandez (2017) “Estrategias de comprension durante la lectura en los
estudiantes del quinto grado del nivel primario de la institucion educativa
N° 2005, del distrito de Los Olivos, en el afio 2016. El propésito fue
determinar el nivel de uso de las estrategias de comprensién en el nivel
primario. Se empleé el disefio descriptivo simple. Participaron 35
estudiante de con quienes se empleé la rubrica para obtener informacion.
Conclusion: El 100 por ciento de los estudiantes que participaron en el
estudio se ubicaron en un nivel en proceso con respecto a la utilizacion de

estrategias”.

Loret de Mola (2011), “estudid los estilos y estrategias de aprendizaje
universitario. La poblacion estudiada fueron 485 estudiantes y una muestra

de 135 estudiantes del VI Ciclo. El instrumento utilizado fue el Cuestionario
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(CHAEA) y la Estrategias de Aprendizaje (ACRA). El rendimiento
académico se midi6 a través de las actas académicas. Conclusion: El estilo
de aprendizaje menos utilizado fue el pragmatico y el de mayor uso, el
estilo reflexivo; asimismo, la estrategia mas utilizada fue la codificacion y
la menos usada el apoyo al procedimiento. En cuento al rendimiento

académico, los estudiantes se ubican en el nivel bueno”.

Loayza (2017), “para el estudio sobre estilos de aprendizaje y comprension
lectora. Se utilizo el cuestionario de Honey — Alonso y otro para evaluar el
nivel comprension de lectora, de ese modo se lograron obtener los datos
de las dos variables de estudio. Se empleé el disefio metodolégico
correlacional. Conclusion: Se determind que entre ambas variables existe

relacion.

Vega (2014), “en la tesis acerca de estrategias de aprendizaje con alumnos
de Nuevo Chimbote se buscé determinar el uso preferente de las
estrategias de aprendizaje que utilizan los estudiantes. La muestra
comprendié a 100 nifios de los ultimos grados de primaria. El instrumento
utilizado para la recoleccion de datos fueron el cuestionario y la encuesta.
Conclusion: se determind que las estrategias de elaboracion los mas

empleadas por los alumnos”.

Azabache (2015) “en la investigacion sobre implementacién y aplicacion
de estrategias didacticas para lectura se trat6 comprobar de qué manera
se produjo la influencia de las estrategias empleadas para mejorar la
comprension lectora en los alumnos. El de tipo investigacion fue el cuasi
experimental “Pre Test y Post Test” en 42 estudiantes del sexto grado. Se
aplicé una prueba pretest y postest a los grupos. Conclusion: se encontro
gue los niveles de comprensién lectora mejoraron después de la aplicacion

de las estrategias de capacidades y habilidades lectoras”.

Rojas (2015), “en la investigacion: Estrategia didactica para desarrollar la
comprension lectora en estudiantes de cuarto grado, El método aplicado
fue el proyectivo el cual se fundamenta en el enfoque cualitativo. La
muestra fue intencionada de dos docentes y doce estudiantes, Se emple6
la entrevista semiestructurada, una guia de observacion y una prueba de
comprension lectora. Conclusiones: Las docentes trabajan de manera
empirica, utilizando modelos tradicionales que inciden en los bajos niveles

de la comprension lectora de los estudiantes”.
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Santillana (2015), “en la tesis, estrategias de aprendizaje y comprensién
lectora en estudiantes de sexto grado de la Institucién Educativa N° 7035
San Juan de Miraflores, 2015 se empled la investigacion basica de
naturaleza descriptiva — correlacional, La muestra estuvo conformada por
201 estudiantes de la Institucion Educativa N° 7035 a quienes se les aplico
la técnica de la encuesta para recoger los datos de la variable estrategia
de aprendizaje y una lista de chequeo para la variable comprension lectora.
Conclusién: Se encontré una relacion positiva y una correlacion moderada
de las estrategias de aprendizaje con la comprensiéon lectora de los

estudiantes”.
2.1.3. Antecedentes locales

Quispe, Tangoa e Hidalgo (2016), “en la tesis: Estilos de aprendizaje y
comprension lectora de los estudiantes del quinto grado de educacion
primaria de la Institucién Educativa N°62313 de Palmichi del pueblo Shawi
Cahuapanas-Loreto 2015. El estudio fue de tipo basico, descriptivo y su
nivel correlacional. La poblacién y muestra estuvo representada por 20
estudiantes elegidos a través de una muestra censal. Se utilizo el test de
estilos de aprendizaje CHAEA y un test de comprension lectora.
Conclusion: el resulta sefiala que hay una relacion significativa entre los
estilos de aprendizaje y comprension lectora de los estudiantes del quinto

grado de Palmichi de la regién Loreto.
2.2. Bases Teoricas
2.2.1. Fundamento pedagdgico

Segun (Vygotsky, 1979) el enfoque materialista del ser humano desarrolla
su percepcion del aprendizaje basado en las funciones psicolégicas
elementales y las funciones psicolégicas superiores que es la propuesta que

distingue a esta teoria.

Esta diferenciacion explica que un grupo de comportamientos es heredado
y corresponde al ambito genético, pero aparecen alrededor del desarrollo
biolégico con el agregado de las experiencias del entorno social que
corresponde a la parte histérica y social. Es decir, se debe destacar que en
el aprendizaje existe una conectividad del componente biolégico con el

componente histérico y cultural.
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2.2.2.

Segun la teoria social cultural, cuando el encéfalo comenz6 a desarrollarse
surgieron las funciones psicolégicas superiores que le permiti6 al ser
humano al uso de herramientas y signos que, después de varios milenios,
se unié a la aparicién de la organizacion social y el lenguaje, de esta manera
se produjo la transformacién del hombre, resaltando dentro de estas

facultades: la comunicacion

Vygotsky, consideraba asimismo que, la evolucion cultural del hombre fue
posible por la aparicion de sistemas artificiales que son los finalmente
regulan la conducta de la especie humana. Esas herramientas son los signos
que regulan la vida de las sociedades y, lo mas importante es que, la
encefalizacién trajo consigo la funcién simbdlica que fue capaz de reflejar la

realidad a través de engramas mentales.

Segun la teoria socio cultural, el concepto de Zona de Desarrollo Proximo se
entiende como aquella distancia entre el nivel de desarrollo real, es decir los
aprendizajes naturales pasan a formar parte de los aprendizajes planificados
gque ocurren en la escuela, esperando que el paso por el Nivel de Desarrollo
Préximo potencie el aprendizaje y se cumplan los objetivos esperados para

llegar al Nivel del Desarrollo Potencial.
Fundamento psicolégico

Segun (Gardner, 1994), la teoria de las inteligencias mdultiples defiende la
idea de que es una capacidad humana, ésta se puede desarrollar; asimismo,
que tiene un componente genético y aprendido, por lo tanto, no es estatico,
sino que se transforma y puede moldearse para ser mejor. De esta manera,
las habilidades se desarrollan en algunos individuos con mayores
posibilidades que en otros, lo que cual les permite alcanzar mayores

competencias en un determinado campo.

La teoria de las inteligencias multiples en el ser humano, plantea que las
personas desarrollan varias habilidades a lo largo de su vida, por lo no existe
una inteligencia Unica, por el contrario, existe una gran variedad de
inteligencias. Estas diferencias significativas de las personas permiten que

cada individuo acumule fortalezas y debilidades.

Para (Gardner, 1994) planteé que la existencia de la inteligencia no es
general, sino que es parte de estructura multiple. Esto significa que las

personas desarrollamos capacidades cognitivas distintas.
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La teoria de las inteligencias multiples también subraya que una actuacion
inteligente es el resultado de un conjunto de capacidades que estan
conectada a otras inteligencias, pero resalta que las personas podemos

desarrollar mas de una inteligencia.

2.3. Comprension lectora
2.3.1. Lectura

Teobricamente, el ser humano nace con un procesador linglistico que
deviene de un perfeccionamiento de miles de afos. (Chomsky, 1980)
sostiene que aprender a hablar es innato por la presencia de un encéfalo
muy desarrollado. Los neurocientificos consideran que la capacidad de la
mente (cerebro) es ilimitado, por ello, el nifio sorprende cuando aprende a

hablar sin ayuda aparente.

Desde el punto de vista de la neurodidactica: (L6pez, 2009 p.48). “La lectura
es un aprendizaje relativamente nuevo en la historia de la humanidad. Los
primeros jeroglificos fueron disefiados hace 5.000 afos y los alfabetos

fonéticos mas antiguos tienen unos 3.500 afios”.

Desde la perspectiva de (Cassany, 2001) citado en (Ofate, p.14): “La lectura
es uno de los aprendizajes mas importantes, indiscutidos e indiscutibles, que
proporciona la escolarizacion. La alfabetizacion es la puerta de entrada a la
cultura escrita y a todo lo que ella comporta”. Ademas, la lectura promueve
la estimulacion de capacidades cognitivas que desarrolla eficientemente el
conocimiento a nivel escolar y académico para enfrentarse con éxito en la

sociedad.

Segun (Sole, 2001), la lectura es un acto complejo en el cual, el lector se
enfrenta al texto escrito con su experiencia y conocimientos ganados en la
practica cotidiana, con los cuales interactla para finalmente captar mensajes

contenidos en el texto escrito.
2.3.2. Definiciones de comprension lectora

Para definir la comprension lectora se han revisado varios autores como el
caso de (Gonzéles, 2012) citado en (Loayza, 2017 p.11) quien definié la

comprension como:

“La interaccion entre el que lee y el texto, el cual se convierte en un proceso;

logrando que el lector a través de sus aprendizajes acumulados logre
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descifrar o decodificar el mensaje del texto leido. Para ello se requiere de la

atencion y de la lectura correcta para un mejor entendimiento”.

Es asi como, la comprensién lectora es considerada como una capacidad
por la cual el lector encuentra el sentido de lo lee, con ese entendimiento es

capaz de elaborar una conclusién de lo que lee.

Para (Fuentes, 2009), la comprension lectora se explica como un proceso

cognitivo que su actividad depende de los sistemas atencionales, del
almacenamiento de informacion para lograr su desarrollo, le confiere
importancia a la familiarizacion con los textos escritos, ya que se crea una
relacién con los grafonemas y los signos de puntuacion, que ciertamente dan
sentido a lo que se lee. (Condemarin, 2011), en cambio se acerca mas hacia
una capacidad de un estudiante para aislar ideas contenidas que le dan
claridad y entendimiento al texto escrito, es decir, esta asocia a los aspectos

cognitivos.

Se observa que se hace referencia al hecho de que esta capacidad no
depende netamente del lector, sino también de la practica. En la cual, la
primera opcion sefialada por La Fuente que el acercamiento de los nifios a
los textos escritos ocurrird cuando se inicien en el desciframiento, por ello
las lecturas no deben ser muy abstractas. La mirada de Condemarin se

orienta a las capacidades cognitivas que deben acompafiar al lector.

Asimismo, (Garraeta, 2009 p.44) sefala que la comprension lectora es, “una
reinterpretacion significativa y personal de los simbolos verbales impresos
que se justifica s6lo en la medida en que el lector es capaz de comprender

los significados que estan a su disposicién”

Cuando se trata de estudiantes del nivel primario se suele observar
dificultades, como es el caso de los nifios que avanzan en la lectura, pero
desconocen las grafias en el texto el texto que lee, por tanto, se presenta la
subvocalizacién, la pérdida de concentracion en la lectura, provocando la
falta de comprension lectora. Entonces, la madurez para el aprendizaje de
la lectura se vincula, no solo con las habilidades, sino, con las experiencias

previas que logran moldear el aprendizaje.

Para (Esquivel, 2008) la comprension lectora es la capacidad cognitiva que
permite descubrir las ideas contenidas en la lectura y a través de la practica
se incrementan las habilidades lectoras. Entonces, de acuerdo con lo

mencionado en el parrafo anterior, la constancia de la ejercitacion lograra la
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practica lectora se convierta en un vehiculo de la imaginacion y de

conocimiento.
2.3.3. El proceso de la comprension lectora.

Desde una perspectiva cognitiva, la comprension lectora corresponde a una
actividad cognitiva, al razonamiento, al andlisis y comprension de las ideas

cuyo principal objetivo es lograr el conocimiento, (Delclaux y Seaone, 1982).

En ese sentido, la comprensién lectora es el acto de apropiarse de una
concepto o idea que se presenta intencionalmente por el autor o autores,
para lograr el objetivo de comprender, es decir, analizar y realizar inferencias
e hipétesis se logra cuando el estudiante desde muy temprano practica la

lectura lo cual favorece el desarrollo cognitivo del alumno.

El proceso de comprensiéon lectora basado en la teoria general de
comprension de (Van Dijk, Kintsch, 1983), establece que los textos escritos
funcionan como un entramado de ideas, para descubrir el entramado, la
estructura mental elabora gradualmente, claves, pautas o rutas que guian la

comprension.

Para esta teoria es trascendente que el lector descubra cémo un conjunto
de oraciones guarda una relacion “local”’, es decir entre ellas, su aprehension
de conjunto produce el entendimiento. Los textos bien elaborados transmiten
sus ideas siguiendo este razonamiento con lo cual logran mayores

habilidades de comprension.
2.3.4. Dimensiones de la comprension lectora

De acuerdo con Hernandez y Quintero (2001) los niveles de comprension se
sitian alrededor de tres niveles: Nivel literal, nivel inferencial y nivel critico.
Sin embargo, sobre los niveles de comprension existen varias posturas,
algunos entendidos en la materia defienden la presencia de hasta siete
niveles de lectura, como es el caso de Sanchez Lihén, o de cinco niveles

que es la propuesta de Maria Elena Camba.

Estos tres niveles de comprensién lectora propuestos propuesto por (Cooper
1998) y asumidas mas tarde por (Hernandez y Quintero, 2001) las asumié
el Ministerio de Educacion del Pert en el 2004 para las evaluaciones
censales en Perd, por tales consideraciones, asumimos para este trabajo la
propuesta de Ministerio de Educacidén que considerd tres niveles, con los

siguientes aspectos:
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a) Obtencion de informacién explicita

Este aspecto corresponde al nivel literal que valora informacién que esta
contenida explicitamente en lo escrito, se refiere a la identificacion de la
ubicacion de los datos especificos o al establecimiento de relaciones
simples entre las distintas partes del texto. Se dice que el alumno se
encuentra en el nivel literal cuando es capaz de localizar escenarios,

personajes, las causas explicitas hecho descrito o narrado.

Las preguntas tipicas para este nivel: ¢ de qué animal nos habla este
texto?, ¢ qué nos dice sobre su habitat?, ¢ cuales son las caracteristicas
que se describen?, etc. Estos elementos de la comprension se refieren

a procesos cognitivos basicos.
b) Hacer inferencias con los datos extraidos

También conocido como el nivel inferencial de la comprensién que valora
la capacidad de obtener informacién no explicita que estan en el interior
del texto. Se refiere a la capacidad cognitiva a partir de hechos concretos.
Se trata de la capacidad de encontrar respuestas de posibles hipétesis y,
a partir de ellas, elaborar conclusiones a partir de los saberes previos. Su
proposito es el inferir relaciones entre los hechos que estan mencionados
en las lecturas. Si un lector, no realiza inferencias, la comprension es

pobre.

En el nivel inferencial intervienen procesos cognitivos de mayor
complejidad que aquellos que intervienen en el nivel literal. Por ejemplo,
se activan procesos como la organizacion, la discriminacion, la

interpretacion, la sintesis, la abstraccion, entre otros.
c. Reflexionary evaluar sobre hechos

Este esta asociado al nivel critico y reflexivo. El lector que logra enjuiciar
y valorar el texto logra este nivel de la comprension. Asimismo, muestra
la capacidad para emitir juicios valorando el contenido o el accionar de
los personajes aceptandolos o rechazandolos de acuerdo a los valores

que posee.

El estudiante comprende criticamente cuando hace apreciaciones
personales sobre el uso de los elementos ortogréficos y gramaticales,
sobre la cohesion y coherencia del texto, sobre el lenguaje utilizado;

cuando cuestiona las ideas presentadas o los argumentos que sustentan
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las ideas del autor; cuando opina sobre el comportamiento de los

personajes o sobre la presentacion del texto.

Los procesos cognitivos que emplea un estudiante en este nivel se
refieren al analisis y sintesis, el juicio y la valoracién, como también la

criticidad para dar solucién creativa en una situacién determinada.

2.3.5. Competencias evaluativas

De acuerdo con (Cooper, 1998) indica la propuesta evaluativa de tres niveles
de comprension lectora: nivel de comprension literal, nivel de comprension
lectora inferencial y nivel de comprension lectora criterial que considero

pasible de evaluar las siguientes competencias lectoras:
Figuran dentro de este modo de evaluacion, los siguientes aspectos:

La comprension literal: que se refiere; a) La literalidad, relacionado con la
identificara detalles y la capacidad para reconocer lo explicito del texto. b)
La secuencialidad, referida a la retencién de los hechos en el tiempo. c) La
retencién, como el recuerdo de pasajes y detalles ocurridos, d) La
organizacién, como el reordenar una secuencia de hechos y la captacion de

la idea principal en el parrafo.

La comprension inferencial: a) La inferencia, que se refiere al reconocimiento
de hechos implicitos, descubrir detalles asociados a una idea. b) La
conjetura o hipdtesis de posibles ocurrencias que pudieran ocurrir. c)
Formulacion de hipétesis del posible desenlace de la historia, d) Deduccién

de ensefianza

La comprensién criterial: a) Formulacién de una opinion, b) Deducciéon de
conclusiones. c) Prediccion de consecuencias. d) Extraccion del mensaje. e)
Valoracion, se refiere a la presentacion de juicios basados en la experiencia,
e) Enjuiciamiento critico de las acciones realizadas por los personajes y

enjuiciamiento estético de la obra.

2.3.6. Importancia de la lectura

Con el aporte de (Defior, 1998) a la lectura se lo entiende como un proceso
relevante debido a que se refiere de manera concreta que leer no esta sujeta
tan solo a la accién de decodificar, sino que significa entender el mensaje
escrito de un texto determinado, es decir comprender.
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La actividad lectora entonces no consiste solamente en identificar las frases
y diversas palabras que conforman un parrafo, sino introducirse en el
significado del texto y lograr interpretar la informacion con la ayuda de las

experiencias previas.

La préactica de la lectura genera un vocabulario variado, interconectado y
aplicado a situaciones determinadas. Esta caracteristica la obtienen los
lectores habiles. La aparicion de estos lectores no se genera al azar, forman
parte de proyectos que se aprenden en ambiente enriquecedores, donde la

familia y la comunidad educativa lee.

Si un nifio o nifia se acerca a los libros desde temprana edad se produce un
gusto por la lectura y con el paso de los afios se constituye en un factor

influyente para la mejora de la comprension lectora.

Asimismo, “la lectura es considerada como una habilidad fundamental para
el manejo de la oralidad, el disfrute de lo leido y el manejo del juicio critico”
(Abregu, et.al, 2010) citado en (Quincho, 2019 p.37) Adicionalmente,
favorece la ortografia de las palabras porque la topografia de las palabras

se cincela en circuitos cerebrales que ayudan a la escritura correcta.

También, un buen desarrollo de las habilidades de comprension de textos,
como los descriptivos, narrativos e informativos, conlleva a la adquisicién de

capacidades basicas para la vida académica y laboral de las personas.

Sin embargo, Segun lo mencionado por (Quincho, 2019 p 8):

“Somos conscientes que las instituciones educativas publicas en el Peru
existen un mediano interés y recursos irregulares para realizar este tipo de
actividades en mejora de la compresion lectora. Es necesario que la difusion
de la ensefianza de la comprension lectora se produzca dentro de un

contexto en el que es necesario que los docentes se planteen un cambio”.

2.3.7. Lalectura en la escuela

En primer escenario de la practica lectora, es sin duda la familia, que produce
el acercamiento a la lectura. Es importante la presencia de la lectura
temprana de cuentos para los nifios, los habitos de lectura de los padres
como un soporte afectivo. Estas son variables que se asocian a la

alfabetizacion temprana

Asimismo, un escenario lleno de imagenes graficas impregna la mente del

nifio, adicionalmente, el acompafiamiento constante de los padres. Cuando
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el flujo de informacién de textos escritos 0 de imagenes es importante en
cantidad y calidad con el paso del tiempo se aprende a hacer uso de

destrezas lectoras que quedan grabadas en la memoria.

Este proceso que antecede a la escuela es muy importante en el progreso
de la lectura porque las experiencias constituyen un aporte significativo
cuando se inicia la ensefanza formal de la lectura. En las etapas del
desarrollo cerebral de los nifios, cuando se inicia la ensefianza formal a la
edad de 5 a 7 afios, gracias a ese soporte se produce la madurez para la

codificacion de letras, silabas, palabras, etc.).

Esto supone una considerable carga cognitiva para el sujeto, quien debe
ejecutar simultaneamente las operaciones de decodificacion y comprension,
segun, (Urquijo, 2009). lo cual ejercita la mente a través de las conexiones

nerviosas que intervienen en todos los aprendizajes.

Como las destrezas lectoras tienen caracter cultural y genético requieren un
aprendizaje laborioso con la intervencién de un docente que guie su labor,
ese apoyo se vuelve importante por lo siguiente: El genético, que
corresponde a las conexiones nerviosas que se estdn adecuando a la
complejidad de los signos graficos y lo cultural con la presencia de
experiencias gratificantes del lenguaje (Dehaene, 2014), por otra parte, el
enfoque social y cultural del aprendizaje sefala la importancia de la
presencia de un guia o facilitador en la Zona de Desarrollo Proximo donde
el docente utiliza las herramientas adecuadas para el dominio de las

habilidades linguisticas, (Vygotsky, 1979).

Posteriormente, se pasa a la codificacion de palabras y almacenamiento de
las mismas para ello serd importante el acceso de cantidades cada vez
importantes de la memoria seméantica como el recordar nombres, frases y
fechas para relacionarlas mediante reglas sintacticas al conocimiento

gramatical que esta implicito en la lectura de textos.

Sin embargo, saber leer involucra mas que el desarrollo de habilidades
basicas. Se necesita promover practicas sociales y comunicativas desde la
escuela, porque la lectura se logra a través de un constante afianzamiento o

practica que implican el desarrollo de las habilidades discursivas.
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2.4. Estrategia de aprendizaje
2.4.1. Definicion.

En primer lugar, definiremos el concepto de aprendizaje, Segun (Beltran,
1998) citado en (Reyes, 2015 p.13) lo describe como un: “Cambio mas o
menos permanente de conducta que se produce como resultado de la
practica. Es asi como este concepto es aceptado implicita o explicitamente
por los especialistas que han estudiado esta actividad de aprender del ser

humano”

En la actividad cotidiana de la ensefia y aprendizaje se observa a docentes
que manejan un método para ensefiar. Tenemos a docentes que trabajan “a
la antigua” con pocos recursos didacticos, de ellos es facil responder:
enseflan con el método tradicional. Su caracteristica esencial es la
exposicién, escriben en la pizarra y la mision del estudiante es escuchar y

escribir tareas que el profesor escribio.

Para (Reyes, 2015 p.21) el cambio de actuacion del docente llega a través

de la utilizacién nuevos recursos para la ensefianza como:

“Las estrategias de aprendizaje son una verdadera herramienta para
aprender a aprender, ya que los estudiantes malgastan el tiempo en tratar
de aprender infructuosamente, estos deberian ser ensefiados en el uso de
estrategias que les permita lograr un aprendizaje efectivo a decir de Rigney
(1978) quien considera posible convertir a los estudiantes en effective
learners, capaces de adquirir, retener y recuperar la informacién mientras
ejecutan o actian (Ramirez Salguero, 2001), asi mismo un «aprendizaje
eficaz y autbnomo como lo proponen los autores Meza Borja y Lazarte
Torriani (2007:15), ya que promueven mayor responsabilidad y control de

sus aprendizajes”.

Para (Monereo 1999) las estrategias de aprendizaje que ayudan al
estudiante a llegar aun objetivos de aprendizaje. (Bernardo Carrasco, 2004)
considera que es la habilidad que facilita el aprendizaje. En tanto que,
(Pérez, 2007) considera a las estrategias de aprendizaje como parte del
proceso para la toma de decisiones de acuerdo al contexto y los recursos
con que se dispone, de tal manera que los estudiantes eligen, codifican,

almacenan y recuperan la informacion de forma ordenada.
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2.4.2. Caracteristicas

Hablar de estrategias de ensefianza significa la eleccion de uno o mas
métodos con preferencia a otros. Se reconoce que un método ruta que se
transita para lograr un objetivo. Los métodos educativos sefalan un
derrotero para ensefiar. Por ejemplo, en el caso de la lectura el maestro
empezar ensefiando la totalidad primero, después las particularidades. De

todas maneras, aprende el alumno.

Segun (Parra, 2003 p.9) las estrategias a utilizar con los estudiantes
deberian contar con las siguientes condiciones:

a) Deberan ser funcionales y significativas, que lleven a incrementar el
rendimiento en las tareas previstas con una cantidad razonable de
tiempo y esfuerzo.

c) Lainstruccion debe demostrar qué estrategias pueden ser utilizadas,
cémo pueden aplicarse y cuando y por qué son Utiles. Saber por qué y
cuando aplicar estrategias y su transferencia a otras situaciones.

d) Los estudiantes deben creer que las estrategias son Utiles y necesarias.

e) Debe haber una conexion entre la estrategia ensefiada y las
percepciones del estudiante sobre el contexto de la tarea.

f)  Unainstruccion eficaz y con éxito genera confianza y creencias de auto
eficiencia.

g) Lainformacion debe ser directa, informativa y explicativa.

h) La responsabilidad para generar, aplicar y controlar estrategias eficaces
es transferida del instructor al estudiante.

i) Los materiales instruccionales deben ser claros, bien elaborados y

agradables”.

Como los estudiantes leen y analizan textos, estos pertenecen a diversas
estructuras tipolégicas eso significa, que en el escrito se tiene que codificar

la informacién de modo distinto.

Como los textos tienen diferente extension, entonces, lo escrito se vuelve
complejo, de tal manera que, el numero de palabras, oraciones o parrafos
acarrea la complejidad en el acto comunicativo. Si el estudiante no ha
desarrollado estrategias de comprension como la elaboracion de esquemas
mentales, codificacion y elaboracién se convierte en una limitante del

aprendizaje

Segun (Campos, 2000) las estrategias de ensefianza merecen una

atencion especial por los docentes en el entendido que se requiere la
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puesta en practica de herramientas pedagoégicas por que se requiere contar

con estrategias en un momento determinado ya que existen diversos

modos de entender de los estudiantes.

2.4.3. Estrategias de aprendizaje

Para (Monereo, 2001) una estrategia de aprendizaje es el método que le

permite al estudiante tomar decisiones adecuadas sea, para elegir y

recuperar los conocimientos, esto facilita el cumplimiento de las metas de un

determinado objetivo

2.4.4. Dimensiones de las estrategias de aprendizaje

De acuerdo con (Roman y Gallego, 1994) en el proceso en el cual concurren

operaciones cognitivas que se presentan en forma integrada produciendo

tareas de razonamiento, los cuales se agrupan en cuatro fases:

a)

b)

Lafase de Adquisicion es el proceso caracterizado por la atenciony en
esta fase se seleccionan los estimulos captados por el registro sensorial.
Es el momento que ocurre la seleccién y transporte de la informacién
para concentrarse en la memoria. Para lograr éxito en esta fase, las
estrategias de que cooperan en la adquisicién estan: el subrayado,
resaltar las ideas con colores, destacar una palabra o frase. También
favorecen la adquisicién, la repeticion en voz alta, extraer un resumen y

anotarla.

La fase de Codificacion consiste en traducir a un cédigo y/o para ello
se necesita una atencion relevante en los estimulos y su repeticion, La
utilizacion de acrésticos utilizando las letras iniciales para formar ideas
que se desea recordar. Esta fase esta relacionada con la las estrategias
de agrupamiento, hacer resimenes, mapas mentales. Mapas
conceptuales, infografias son formas correctas para iconografiar las

ideas.

La fase de Recuperacién de la informacién se caracteriza por la
bdsqueda de informacion, esta obedece a la capacidad de organizacion
de las ideas. Cuando estan organizadas las ideas son mas ubicable
facilmente por la mente. La busqueda de la informacién esta muy
relacionada con las estrategias de codificacion que se emplean. Los
esquemas facilitan la ubicacion del conocimiento que almacena la

memoria. Las estrategias que ayudan a la ubicacién de conceptos,
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palabras o situaciones es recordar una secuencia, la asociacion de

ideas, escribir o redactar.

d) Lafase de Apoyo al procesamiento esta vinculada en todo momento
con estrategias metacognitivas y socioafectivas, el aprendizaje del
estudiante. Esto se logra estableciendo metas cuando se aborda un texto
y su posterior evaluacion para avanzar o rectificar el proceso si no se
logran los objetivos de aprendizaje. Asimismo, el interés y la motivacion

son elementos que favorecen la relacion con el aprendizaje.
2.4.5. Implicancia de las estrategias de aprendizaje

De acuerdo con (Gonzales y Diaz, 2004) El interés que despertd propuestas
de las estrategias de aprendizaje, constituyen nuevas modalidades de
entender el aprendizaje, Los estudios han encontrado que los estudiantes
gue logran éxito emplean estrategias de aprendizaje, en cambio, los que no

lo hacen no logran excelencia porque utilizan la pura repeticibn mecanica.

Se puede decir entonces que, la utilizacion de estrategias de aprendizaje en
las aulas resulta mas rentable académicamente, que solamente las técnicas
instruccionales o simplemente la ensefianza de la lectura. Para los
entendidos, este tema no es del todo nuevo. En la escuela se han realizado
aportes significativos en busca de la participacién activa en los estudiantes

desde diferentes modelos o enfoques.

Otro aspecto relevante de la presencia de las estrategias de aprendizaje se
debe al interés por determinar los posibles factores de una estrategia, que
a decir de, (Palma, 1997), Citado en (Gonzales, y Diaz, 2004), la relacion del
aprendizaje con los factores motivacionales. Para ella, el aprendizaje y los
estados motivacionales tienen una relacion bidireccional. La motivacion,
eleva el interés elevando el esfuerzo y como consecuencia el desempefio

del estudiante.

Asimismo, la evidencia de que el conocimiento de las estrategias colocaria
en mejor disposicién al estudiante hacia el estudio porque tendria a su
disposicion nuevos recursos para la toma de decisiones respecto al proceso
de aprendizaje creando nuevas posibilidades y expectativas Pérez y Alvarez
(2002) citado en (Gonzales y Diaz, 2004),

(Marti, 1999) llegé a la concusion que desde la metacognicion, se llega a
potenciar altos niveles de comprensién y de control de aprendizaje

relacionando los éxitos académicos con conductas de tipo metacognitivo.
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Por otro lado, distingue dos aspectos ligados a la metacognicion: el
conocimiento sobre los procesos cognitivos y la regulacién de dichos
procesos. Marti sostiene que el proceso de interiorizacion no se produce por
la explicacion verbal de las estrategias de aprendizaje, como lo suponen la

mayoria de los docentes que lo aplican.

Es decir, dice (Marti, 2001) reconoce que para el docente puede contar con
conocimiento metacognitivo, pero no necesariamente el alumno, ya que una
situacion de interaccion docente—alumno puede favorecer solo el proceso de

exteriorizaciéon o verbalizacion de sus propias acciones.

Esto quiere decir, que un modelo que ensefe las estrategias puede
orientarse a hacia excesiva importancia del uso consciente de
procedimientos que potenciaria a aprender las instrucciones directas del
profesor, lo cual no asegura la interiorizacion de las estrategias de

aprendizaje que es los se necesita,
2.5. Términos basicos
Estrategia

Las opciones metodoldgicas, es decir, las formas de actuar en el proceso de
ensefanza y aprendizaje y las estrategias educativas son un aspecto o respuesta

particular de cémo ensefiar, segun (Ander-Egg, 2003)
Estrategias de ensefianza

Anijovich (2009 p.14). “Las estrategias de ensefianza como el conjunto de
decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con el fin de promover

el aprendizaje de sus alumnos”.
Estrategias de aprendizaje

Segun (Monereo 1999), las estrategias de aprendizaje son herramientas que
ayudan al estudiante lograr objetivos de aprendizaje a través de procesos

cognitivos organizados y coordinados.
Lectura

(Solé, 1998 p.23) afirma que: “la lectura es el proceso mediante el cual se

comprende el lenguaje escrito” (p..23).
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Comprension lectora

Para (Condemarin, 2011), la comprension lectora es la capacidad del estudiante

para aislar ideas contenidas en un texto que le dan claridad y entendimiento a lo
escrito.
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lIl. METODO

3.1. Ubicacion y descripcion del area de estudio.

3.2.

El area geogréfica donde se realizo el estudio esta ubicada en la region Ucayali,
provincia de Coronel Portillo, distrito de Yarinacocha, La institucién educativa

elegida para este estudio se encuentran zona rural.

Institucién Educativa N° 64098-B de San Francisco, esta ubicada en la zona rural
del distrito de Yarinacocha, alejada a 8 kilbmetros de la zona urbana del distrito
de Yarinacocha. Forma parte de la comunidad indigena del mismo nombre. Su

poblacidén se dedica a la artesania y es considerada una zona turistica.

Los estudiantes de la institucién educativa hablan el idioma shipibo, asi como sus

docentes.

Identificacion y descripcién del material experimental
3.2.1. Tipoy nivel de lainvestigacion

De acuerdo con (Herrera, 2008), el tipo es no experimental porque no se
forman grupos de control y experimental por lo que no se manipulan
variables. Asimismo, es investigacion cuantitativa, porque estudio

recogen datos para analizarlos.

El nivel corresponde a una investigacion descriptiva porque estudia los

hechos en un momento determinado y lo describe (Carrasco 2013).
3.2.2. Método

En este estudio se abordo el método hipotético - deductivo, “consiste en
un procedimiento que parte de unas aseveraciones en calidad de
hipotesis y busca refutar o comprobar tales hipotesis, deduciéndose de

ellas conclusiones” (Bernal, 2010, p. 56).

3.3. Procedimientos

Una vez localizados la institucibn educativa se procedi6 a realizar las
coordinaciones con las autoridades educativas. Se encontré una disposicion
favorable para la aplicacién del estudio. Luego se comenzd6 con la elaboracién del

instrumento.

La aplicacion de la prueba de comprensién lectora y de estrategias de ensefianza
se llevo a cabo en las aulas de forma grupal en la hora de la asignatura de

comunicacion.
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Una vez recogida la informacion se procedi6 al procesamiento de los datos.

El disefio de investigacion asumido para el estudio es el descriptivo correlacional
transversal. Es correlacional porque contrastara los resultados obtenidos de dos

observaciones (pruebas) Esquema de investigacion:
.O;
M r
’ Oz
Donde:
M: Muestra de estudiantes
O1: Estrategias de
aprendizaje O2: Comprensién
lectora r: Relacion
3.4. Variables
3.4.1. Variable 1: Comprension lectora

3.4.1.1. Comprension lectora

Segun (Garraeta, 2009 p.44) la comprensién lectora es: “una
reinterpretacion significativa y personal de los simbolos verbales impresos
que se justifica s6lo en la medida en que el lector es capaz de comprender

los significados que estan a su disposicién”
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3.4.1.2. Operacionalizacion de la variable comprensién lectora

Tabla 1

Operacionalizacion de la variable 1: Comprension lectora.

DIMENSION
ES
Obtener
informacion
explicita

Hacer
inferencias
con los
datos
extraidos

Reflexionar y
evaluar
sobre
hechos

INDICADORES

Literalidad «
Retencion.

» Secuenciacién de sucesos.

Captacioén
« Fijacion de los aspectos
fundamentales del texto.

« Acopio de datos especificos.

Organizacion

« Captacién y establecimiento
de relaciones.

« Captacion de la idea principal
de un texto.

Inferencia

« Complementacion de
detalles que no aparecen en
el texto.

» Conjetura de otros sucesos
ocurridos o que pudieran
ocurrir.

« Formulacion de hipoétesis
acerca de los personajes.

Valoracion

« Juicio de la actuacion de los
personajes.

Creacion

« Asociacion de ideas del texto
con ideas personales.

3.4.2. Variable 2: Estrategias de aprendizaje

3.4.2.1. Definicién

TIPOS ITEMS

¢ Qué dia falto...? ;Quiénes
faltaron el dia jueves?

¢, Qué sucedi6 al inicio de la
historia?

¢ Relaciona a que se refiere las
oraciones?

¢a qué se dedicaba...?

¢ Quién hablo primero, quien
después...?

Segun el texto, ¢ de qué se trata
esta lectura?

¢ Por qué la macana se
elaboraba de palo de pijuayo?

¢ Por qué ... se fue rapido
donde su esposa?

¢ Para qué se escribi6 este
texto?

¢, Qué te parecié la actitud de la
esposa?

¢, Qué harias si te encuentras
con una shushupe?

(Gargallo, et.al 2007) indican que las estrategias de aprendizaje son un

constructo

que

incluye  elementos

cognitivos,

meta-cognitivos,

motivacionales y conductuales. Su opinion parte de la hip6tesis de que los

procesos cognitivos de procesamiento de la informacién son los de

adquisicion, codificacion o almacenamiento y recuperacion.
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3.4.2.2. Operacionalizacion de la variable estrategias de aprendizaje

Tabla 2
Operacionalizacion de la variable 1: estrategias de aprendizaje.
VARIABLE DE DIMENSIONES INDICADORES
ESTUDIO

Adquisicion de | - Usan técnicas como el subrayado
la informacién lineal, idiosincratico y epigrafiado.

- Memorizacion y repeticion
ESTRATEGIAS DE

APRENDIZAJE

Gargallo etal Codificaciéon de = - elaboraciones y organizaciones
(2009), las estrategias |5 informacién de la informacion, en grado
P'e_ creciente de complejidad.
aprendizaje son - Realizan la asociacién
elaboraciones intramaterial al aprender
mentales que (relaciones, imagenes, metaforas,
provienen de los etc.)
conceptos del - Realizan aplicaciones, como: auto
procesamiento de preguntas y parafraseado.
la mformac.lqn. que Recuperacion - Busqueda de codificaciones
son: A.d'qws_l,mon, de la (metéaforas,
codificacion, informacion - mapas, etc.) e indicios (claves,

almacenamiento o

recuperacion y apoyo. - conjuntos, etc.).

- Planifican sus respuestas, por
ejemplo:

- Lalibre asociacion y la
ordenacion.

- En larespuesta escrita se usa la
redaccion, hacer, aplicar.

Apoyo de - Usan auto-instrucciones,
procesamiento autocontrol,
de la - Contra-distractores.
informacién - Controlan la ansiedad, la

autoestima, la auto-eficacia, etc.

3.5. Poblacién y muestra
3.5.1. Poblacién

Segun (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010), la poblacién es el objeto
de la investigacion, de ella se extrae una muestra para captar la
informacion requerida para el estudio, es decir, es el conjunto de
individuos, que poseen caracteristicas comunes susceptibles de

proporcionar datos.
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Tab

la3

Poblacién de nifios y nifias de la I.LE. N°

distrito de Yarinacocha.

64098-B de San Francisco del

FUENTE: Nomina de estudiantes.

No Institucion UGEL
Educativa
01 I.LE. N° Coronel
64008-B Portillo
TOTAL

3.5.2. Muestra

Ambito

Zona rural
indigena

N° de
estudiantes
415

415

Para (Carrasco, 2013 p.237 ), “la muestra es un fragmento representativo de

la poblacién que debe poseer las mismas caracteristicas de la poblacion”.

Para el estudio se eligid una seccion del sexto grado.

Tabla 4

Muestra de nifios y nifias del sexto grado “A” de la I.E. N° 64098-B de San

Francisco.
Ne Aulas Ambito Hombres _ Total
Mujeres | ostydiantes
01 I.E. N° UGEL 16 14 30
64098-B Coronel
Portillo
Total 16 14 30

FUENTE: Némina de estudiantes.

3.5.3. Muestreo

El muestreo fue no probabilistico. Es decir, la muestra fue por eleccién

intencionada. “En el caso de muestras intencionadas, el experimentador

selecciona segin su propio criterio, sin ninguna regla matematica o

estadistica y procura que sea la mas representativa”, segun (Carrasco, 2013
p. 243).
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3.6. Criterios de inclusion

Los estudiantes que participaran en la elecciéon de la muestra presentan las
siguientes caracteristicas:

a) Son estudiantes del sexto grado de primaria, del aula “A”,
b) Tienen edades similares entre 11 y 12 afios.

¢) Viven en la misma jurisdiccion, es decir, en la comunidad de San Francisco del

distrito de Yarinacocha.
d) La familia de donde proceden pertenece a la etnia shipibo konibo.

e) Los estudiantes hablan el shipibo como primera lengua y el espafiol como

segunda lengua.
3.7. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

En el proceso de investigacion se emplearan diversas técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos como para la recopilacion de informacion, analisis y
procesamiento de datos, asi como para la presentacion de resultados. (Carrasco,
2013).

3.7.1.Técnicas:

Observacion: Para (Carrasco, 2013 p.282), “la observacion es el proceso de
abstraccion intencional de captacion de caracteristicas, cualidades y
propiedades de los objetos y sujetos de la realidad con nuestros sentidos o

con la ayuda de poderosos instrumentos que amplian su limitada capacidad”
3.7.2. Instrumento:

Para la ciencia todo instrumento de investigacién antes de ser aplicado a la
muestra requiere del criterio de validez, del juicio de expertos, validez de
contenido y validez de constructo. Para esta investigacion, fue necesaria la

validez del juicio de expertos.

Caracteristicas de los sujetos de la investigacion

Son nifios de 11 y 12 afios de edad estudiantes del sexto grado de la
Institucion Educativa N° 64098-B de San Francisco del distrito de

Yarinacocha y estudiantes del sexto grado.

Este instrumento es valido para los nifios y nifias del sexto grado conforme
se presentdé para la evaluacién censal del 2004 por el Ministerio de

Educacion.
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Procedimiento de validez y confiabilidad del instrumento

Validacion, segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), la validez en
términos generales, se refiere al grado en que un instrumento realmente

mide las variables que pretende medir.

La validez del instrumento se obtuvo mediante el juicio de expertos entre
método investigadores y profesionales de la especialidad, quienes emitieron

su calificativo de acuerdo a la operacionalizacion de la variable de estudio.

Tabla 5 Informe de juicio de expertos

N° NOMBRE ESCALA PINION

01 Mg. Ronald Gamarra Salinas 87.5 Muy buena
Estadistico

02 Dra. Janett Karina Vasquez Pérez Prof.  90.0 Muy buena
Lengua vy Literatura

03 Dr. Abdias Chavez Epiquen 85.0 Muy buena
Metodélogo

Descripcion del instrumento Evaluacién de la Comprensién Lectora

Elinstrumento de Evaluacién de la Comprension Lectora consta de 14 items,
las cuales estan distribuidas en las tres dimensiones estudiadas en el
presente estudio. Las respuestas del examinado se emplearon para dar a

conocer el nivel de comprension lectora en textos descriptivos y narrativos.

Tabla 6 Dimensiones de variable estudiada.

VARIABLE DIMENSIONES N°DE ITEMS PREGUNTAS
Comprension Dimension: Obtener 04 TD:1, 2, 3,4
lectora informacién explicita TN: 7, 10

Dimensién: Realizar 05 TD: 3,5, 6,
inferencias TN: 8.
Dimensioén: 05 TN: 9, 12, 13,
Reflexionar y evaluar 14.
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Coeficiente de confiabilidad

Un instrumento para que sea aplicado a la muestra no solo debe ser valido

si no también confiable. En el presente estudio la consistencia se realizara

mediante el coeficiente del alfa de Cronbrach, aplicado a una muestra piloto

de 10 encuestados de una muestra con caracteristicas similares al grupo de

estudio.

La prueba piloto se aplicé a una seccion de estudiantes del sexto grado de

la I.LE. N° 64098-B de San Francisco de Yarinacocha que no particip6 en la

muestra.

(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010) manifiestan que la confiabilidad de

un instrumento de medicion se refiere al grado de confianza que por su

aplicacion repetida al mismo individuo o sujeto produce resultados iguales,

es, decir confiables.

Para establecer la confiabilidad del instrumento se aplicat el coeficiente de

Alfa de Cronbach es la siguiente:

K

o =
K=l

Tabla 7 Resultados de Alfa de Cronbach en excel de la prueba piloto.

2
3

S,
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ITEMS

N° de

encuestad

o3 1|2|3[4|5 7|8 10| 11|12 | 13| 14 TOTAL
1 2 2 1 21222 2| 26 ||K 20
2 313|3|3]3 313 313(3(3|3]| 4 ||gs, 6.13
3 202122 1|2 2021221 25 37.58
4 112222 202 2020222 27
5 113(3|3]|3 313 313333 40
6 3/1(|3(3]2 313 22| 2|2| 3| 33 ||SECCIONL |1 0526
7 21221 212 11 |1|1]| 2| 20 | |SECCIONZ (8369
8 3132313 2|3 3(3(3[3]2]| 39 SECI*SEC2| 0,8809
9 202122 1|2 2121221 25




10 3123|3122 (3|3|2|2|2|2]|2]3 34

VARIANZA| 0.6 0.5| 0.6| 0.4/ 0.4/ 0.4 0.6| 0.4 0.4/ 0.4/ 0.4 0.4/ 0.4 0.6/ 6.13 0.8809

Tabla 8

Resumen estadistico de fiabilidad de la prueba piloto.

INSTRUMENTO ALFA DE CRONBACH N° DE ITEMS

Encuesta 0.88 14

Fuente: Base de datos de datos de la investigadora.
Segun (Herrera, 1998) plantea los criterios de confiabilidad:

Tabla 9

Rangos de la validez de la prueba piloto

0,53 a menos Confiabilidad nula
0,54 a 0,59 Confiabilidad baja
0,60 a 0,65 Confiable

0,66 a0,71 Muy confiable

0,72 a 0,99 Excelente confiabilidad
1.0 Confiabilidad perfecta

Fuente: Rangos de la confiabilidad de (Herrera, 1998).

Como el instrumento obtuvo 0,8, segun la tabla 4, entonces el instrumento
tiene excelente confiabilidad y de acuerdo al rango establecido se afirmé que
existian razones suficientes para aplicar el instrumento.

Descripcion del instrumento Cuestionario de Estrategias de Enseflanza

El instrumento denominado: Cuestionario de Estrategias de Ensefianza
consta de 21 items. (Escurra y et.al, 2004) realizaron el andlisis estadistico
para evaluar la validez y confiabilidad del ACRA y la Escala de Reflexién
Activa, este procedimiento se desarroll6 en tres etapas, psicométrico

descriptivo de las variables estudiadas, inferencial multivariado (modelo de
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ecuaciones estructurales) y bivariado para contrastar las hipoétesis
planteadas.

Andlisis psicométrico de la confiabilidad generalizada del ACRA.

item Media D.E rit
Adquisicion de la informacion 2.41 10.5 0.74*
Codificacion de la informacion 2.26 3 0.73*
Recuperacion de la informacién 2.77 0.49 0.71*
Apoyo al procesamiento 2.69 0.54 0.72*
Coeficiente Alfa de Cronbach = 0.89*

Fuente: Prueba de confiabilidad practicada por Escurra y Otros (2004)
(UNMSM)

Para los valores de la escala de confiabilidad del instrumento se utiliza lo

descrito por (Herrera, 1998) que estan comprendidos en los siguientes

rangos:
Tabla 10
Rangos de la validez
0,53 a menos Confiabilidad nula
0,54 a 0,59 Confiabilidad baja
0,60 a 0,65 Confiable
0,66a0,71 Muy confiable
0,72a0,99 Excelente confiabilidad
1.0 Confiabilidad perfecta

Como el instrumento obtuvo 0,8, entonces segun la tabla 8, el instrumento
tiene excelente confiabilidad, por lo que se afirma que existen razones

suficientes para aplicar el instrumento.
3.8. Tratamientos

a) Fuentes de informacion

La revision de la literatura de investigacion comprendié la identificacion,
seleccién, analisis critico y descripcion de la informacién existente del tema

desarrollado en el estudio.
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3.9.

Las fuentes de informacion consultadas fueron:
Libros

Tesis

Articulos cientificos
c) Tipo de muestreo

El muestreo fue no probabilistico, es decir, la muestra fue por eleccion
intencionada. En el caso de muestras intencionadas, el experimentador
selecciona segun su propio criterio, sin ninguna regla matematica o estadistica

y procura que sea la mas representativa, segun (Carrasco, 2013).

Métodos de analisis de datos

Se utiliz la distribucion de frecuencias y la media aritmética como parte de la
estadistica descriptiva. Debido a la naturaleza de la variable de estudio se
recurrid a analizar los datos con el estadigrafo de “‘rho” de Spearman,

empleando el SPSS version 23.
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IV. RESULTADOS Y DISCUSION

4. 1. Técnicas estadisticas para el procesamiento de la informacion

4.1.1. Resultados de la variable 1 “Comprension Lectora”
Tabla 11

Resultado de los niveles de comprension lectora.

Niveles Rango Frecuencia Porcentaje
Logrado [18-20] 4 13.34%
Logro previsto  [14-17] 7 23.33%
En proceso [11-13] 12 40.00%
En inicio [00-10] 7 23.33%

Total 30 100.00%

Fuente: Base de datos del investigador.

Figura 1

Resultados del nivel de Comprension Lectora.

10+

8-

2

7
23,33%

12
40,00%

7
23,33%

4
13,33%

T
[0-10] En inicio

Interpretacion

En la tabla 11 y figura 1, en relacion al nivel de comprension lectora, se
observa que, 7 estudiantes que representan el 23.33% se ubican en el nivel
En inicio; 12 estudiantes que representan el 40% se ubican en el nivel En
proceso; que 7 estudiantes que representan el 23.33% se ubican en el nivel
logro previsto, finalmente, 4 estudiantes que representan el 13.34% se
ubican en el nivel logrado. En conclusién, se observa que el mayor

porcentaje de estudiantes se ubican en el nivel En proceso, es decir, un

T T
[11 - 13] En proceso [14 - 17] Logro previsto
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grupo signiificativo de nifios y nifias de la Institucién Educativa N° 64098- B
de San Francisco estan construyendo sus capacidades de obtencion de
informacién explicita, inferir, reflexionar y evaluar.

Ahora veamos por dimensiones Dimension 1 Tabla 12

Resultado de la dimension obtencion de informacion explicita.

Niveles Rango Frecuencia Porcentaje
Logrado 6] 12 40.00%
Logro previsto  [5] 6 20.00%
En proceso [3-4] 10 33.33%
En inicio [0-2] 2 6.67%

Total 30 100.00%

Fuente: Base de datos deLinvestigador.

Figura 2

Resultados de la dimensién obtencion de informacion explicita.

- 12
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T T T T
[0- 2] En inicio [3 - 4] En proceso [ 5] Logro previsto [6] Logrado

Interpretacion

En la tabla 12 y figura 2, se observa que, en relacion al nivel literal de la
comprension lectora, 2 estudiantes representan el 6,67% quienes se ubican
en el nivel En inicio; 10 estudiantes que representan el 33,33% se ubican en
el nivel En proceso; 6 estudiantes que representan el 20,00% se ubican en
el nivel logro previsto, y finalmente, 12 estudiantes que representan el
40.00% se ubican en el nivel logrado. En conclusién, se observa que el
mayor porcentaje de estudiantes se ubican en el nivel logrado, es decir, el

40.00% de estudiantes estan capacitados para retener datos, seguir una

43



secuencia de datos, captar y establecer relaciones entre dos o0 mas ideas,

en otras palabras obtienen informacién explicita.

Dimensién 2 Tabla 13

Resultado de la dimension hacer inferencia con los datos extraidos.

Niveles Rango Frecuencia Porcentaje

Logrado 6] 4 13.33%
Logro previsto  [5] 5 16.67%
En proceso [3-4] 17 56.67%
En inicio [0-2] 4 13.33%
Total 30 100.00%

Fuente: Base de datos del investigador.

Figura 3

Resultados de la dimensidon hacer inferencia con los datos extraidos.
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Interpretacion

En latabla 13y la figura 3, se observa que, en relacién al nivel inferencial de
la comprension lectora, 4 estudiantes que representan el 13.33% se ubican
en el nivel En inicio; 17 estudiantes que representan el 56.67% se ubican en
el nivel En proceso; 5 estudiantes que representan el 16.67% se ubican en
el nivel logro previsto, finalmente 4 estudiantes que representan el 13.33%
se ubican en el nivel logrado. En conclusion, se ha observado que el mayor
porcentaje de estudiantes se ubican en el nivel En proceso, es decir, los
nifios y nifas shupibos de San Francisco estan desarrollando su capacidad

de complementar detalles, asimismo, comienzan a realizar conjeturas e
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inferencias de los sucesos que ocurren y estan aprendiendo a formular

hipétesis.

Dimensién 3 Tabla 14

Resultado de la dimension reflexionar y evaluar sobre hechos.

Niveles Rango Frecuencia Porcentaje

Logrado [7-8] 3 10.00%
Logro previsto  [5-6] 2 6.67%
En proceso [3-4] 14 46.67%
En inicio [0-2] 11 36.67%
Total 30 100.00%

Fuente: Base de datos del investigador.

Figura 4

Resultados de la dimension reflexionar y evaluar sobre hechos.
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Interpretacion

En la tabla 14 y la figura 4, se observa que, en relacion al nivel criterial de la
comprension lectora, 11 estudiantes que representan el 36.67% se ubican
en el nivel En inicio; 14 estudiantes que representan el 46.67% se ubican en
el nivel En proceso; 2 estudiantes que representan el 6.67% se ubican en el
nivel logro previsto, finalmente, 3 estudiantes que representan el 10.00.% se
ubican en el nivel logrado. En conclusion, se observa que la capacidad para
enjuiciar y valorar la actuacion de los personajes y la ubicacion de las ideas
del texto con la idea general son competencias muy pobres en los nifios y
nifias, es decir, alin no se encuentra desarrollada la comprension criitica que

se espera para un estudiante del sexto grado.
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4.2.2. Resultados de la segunda variable “Estrategias de aprendizajes”

Tabla 15

Resultado de los niveles de escala de la variable estrategias de
Aprendizaje,

Niveles Rango Frecuencia Porcentaje
Siempre [49-63 ] 5 16.67%
Algunas veces [ 35-48] 15 50.00%
Nunca [21-34] 10 33.33%
Total 30 100.00%

Fuente: Base de datos del investigador.

Figura 5 Resultados de la variable de estrategias de aprendizaje
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Interpretacion

Segun la tabla 15 y la figura 5, respecto a la variable 2: Estrategias de

aprendizajes, se observa que, 10 estudiantes que representan el 33.33% se

ubican en el nivel Nunca, 15 estudiantes que representan el 50.00% se

ubican en el nivel Algunas veces vy, finalmente, 5 estudiantes que

representan el 16.67% se ubican en el nivel Siempre. En conclusién, un

grupo significativo de estudiantes utilizan algunas veces la técnica del
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subrayado lineal y epigrafiado. Asimismo, realizan aplicaciones, como: auto

preguntas y parafraseado. Para la adquisicion de la informacién utilizan de

preferencia la memorizaciéon y repeticion. Algunas veces planifican sus

respuestas, también, algunas veces utilizan contra distractores y la

autoeficacia.

Ahora veamos por dimensiones Dimensién 1

Tabla 16 Resultados de la dimension de estrategias de adquisicion de la informacion.

Niveles Rango Frecuencia Porcentaje
Siempre [13-15] 1 3.33%
Algunas veces [9-12] 15 50.00%
Nunca [5-8] 14 46.67%
Total 30 100.00%

Fuente: Base de datos del investigador.

Figura 6 Resultados de la dimension de estrategias de adquisicion de la informacion.
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[13-15] SIEMPRE

Segun la tabla 16 y la figura 6, respecto a las estrategias de informacion, se

observa que 14 estudiantes que representan el 46.67% se ubican en el nivel

Nunca, 15 estudiantes que representan el 50.00% se ubican en el nivel

Algunas veces y, finalmente 1 estudiante que representa el 3.33% se ubica

en el nivel Siempre. En conclusion, se observa que el mayor porcentaje de

estudiantes Nunca utilizan organizadores de grado creciente de complejidad.
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No utilizan autopreguntas como técnica de codificacion de la informacion,

solo lo utilizan algunas veces.

Dimensién 2 Tabla 17

Resultados de la dimensidn de estrategias de codificacion de la informacion.

Niveles Rango Frecuencia Porcentaje
Siempre [16-18] 1 3.33%
Algunas veces [11-15] 13 43.33%
Nunca [6-10] 16 53.33%
Total 30 100.00%

Fuente: Base de datos del investigador.

Figura 7 Resultados de la dimension de estrategias de codificacion de la informacion.
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Interpretacion
Segln la tabla 17 y la figura 7, respecto dimensiéon de estrategias de

T
[11 - 15] ALGUNAS VECES

[16-18] SIEMPRE

codificacibn de la informacion, se observa que, 16 estudiantes que

representan el 53.33% se ubican en el nivel Nunca, 13 estudiantes que

representan el 43.33% se ubica en el nivel Algunas veces y finalmente 1

estudiante que representa el 3.33% se ubica en el nivel Siempre. En

conclusién, se observa que el mayor porcentaje de estudiantes no emplean

técnicas de codificaciéon de informacion, es decir. no utilizan apuntes,

anotaciones o graficos para codificar informacién util en los textos que leen.
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Dimension 3 Tabla 18
Resultados de la dimensién de estrategias de recuperacion de la

Informacion.

Niveles Rango Frecuencia Porcentaje
Siempre [13-15] 4 13.33%
Algunas veces [9-12] 15 50.00%
Nunca [5-8] 11 36.67%
Total 30 100.00%

Fuente: Base de datos del investigador.

Figura 8 Resultados de la dimension de estrategias de recuperacion de la informacion.
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Interpretacion

Segun la tabla 18 y la figura 8, respecto a la dimensién de estrategias de
recuperacion de la informacion, se observa que, 11 estudiantes que
representan el 36.67% se ubican en el nivel Nunca; 15 estudiantes que
representa el 50.00% se ubican en el nivel Algunas veces y, finalmente, 4
estudiantes que representan el 13.33% se ubican en el nivel Siempre. En
conclusion, se observa que el mayor porcentaje de estudiantes se ubicaron
en el nivel Algunas veces y Nunca, es decir, los estudiantes evaluados no
planifican sus respuestas, no utilizan la asociacion de ideas y la ordenacion

de las mismas.
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Dimension 4 Tabla 19

Resultados de la dimension de estrategias de apoyo de procesamiento de la

informacion.

Niveles Rango Frecuencia Porcentaje
Siempre [13-15] 1 3.33%
Algunas veces [9-12] 22 73.33%
Nunca [5-8] 7 23.33%
Total 30 100.00%

Fuente: Base de datos del investigador.

Figura 9 Resultados de la dimension de estrategias de apoyo de procesamiento de la
informacion.
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Interpretacion

Segun la tabla 19 y la figura 9, respecto dimensién de estrategias de
recuperacion de la informacion, se observa que, 7 estudiantes que
representan el 23.33% se ubican en el nivel Nunca; que 22 estudiantes que
representan el 73.33% se ubican en el nivel Algunas veces vy, finalmente, 1
estudiante que representa el 3.33% se ubica en el nivel Siempre. En
conclusién, se observa que el mayor porcentaje de estudiantes se ubican en
el nivel Algunas veces, es decir, en pocas ocasiones controlan sus

ansiedades y algunas veces utilizan contradistractores y la autoeficacia.
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4.2. Prueba de hipotesis

4.2.1. Prueba de hipoétesis General

Ahora bien, respecto a la prueba de hipotesis general, se utilizé el estadigrafo de

“rho” de Spearman, empleando el SPSS versién 23.
Procedimientos para la prueba de hipétesis
1. Planteamiento de hipétesis

Hipotesis alternativa (Ha): Existe relacion significativa de la comprension lectora
con las estrategias de aprendizaje en los estudiantes del sexto grado de primaria
de la I.E. 64098-B de San Francisco del distrito de Yarinacocha 2019.

Hipdtesis nula (Ho): No Existe relacién significativa de la comprension lectora con
las estrategias de aprendizaje en los estudiantes del sexto grado de primaria de la
I.E. 64098-B de San Francisco del distrito de Yarinacocha 2019.

2. Nivel de significancia: a=0,05=5%

3. Regla de Decision

Si el nivel critico p-valor < a entonces se rechaza Ho y se acepta Ha
Si el nivel critico p-valor >= a entonces se acepta Ho y se rechaza Ha

4. Calculo del estadistico de prueba

Se trabaj6 prueba el estadigrafo de “rho” de Spearman, empleando el spss version
23.

Tabla 20 Resultados del p-valor de la hipotesis general.

Correlations

ESTRATEGIA
S DE

COMPRENSI | APRENDIZAJ

ON LECTORA E
Spearman's tho  COMPRENSION Correlation Coefficient 1,000 978"
LECTORA Sig. (2-tailed) . ,000
N 30 a0
ESTRATEGIAS DE Correlation Coefficient 978" 1,000
APRENDIZAJE Sig. (2-tailed) 000 .
N 30 30

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Fuente: "Prueba estadistica en SPSS version 23
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5. Toma de Decision

Segun la tabla 25, se observa que el p-valor =0,00<0,05 se rechaza la hipotesis

nula y se acepta la hipétesis alternativa.
6. Conclusion

A un nivel de confianza del 95%, se demuestra que existe relaciona significativa
entre la comprension lectora y estrategias de aprendizajes. Con esta afirmacion se
demuestra la hipétesis de investigacion que: Existe relacion significativa de la
comprension lectora con las estrategias de aprendizaje en los estudiantes del sexto
grado de primaria de la |.E. 64098-B de San Francisco del distrito de Yarinacocha
20109.

4.2.2. Prueba de hip6tesis Especificas
Hipodtesis especifica 1
1. Planteamiento de hipotesis

Hipotesis alternativa (Ha): Existe relacion significativa de la comprension lectora
con la estrategia de Adquisiciéon en los alumnos de sexto grado de primaria de la
I.E. 64098-B de San Francisco del distrito de Yarinacocha 2019.

Hipotesis nula (Ho): No existe relacion significativa de la comprension lectora con
la estrategia de Adquisicion en los alumnos de sexto grado de primaria de la |.E.
64098-B de San Francisco del distrito de Yarinacocha 2019.

2. Nivel de significancia: a=0,05=5%

3. Regla de Decision

Si el nivel critico p-valor < a entonces se rechaza Ho y se acepta Ha
Si el nivel critico p-valor >= a entonces se acepta Ho y se rechaza Ha
4. Calculo del estadistico de prueba

Se trabaj6 prueba el estadigrafo de “rho” de Spearman, empleando el spss version
23.
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Tabla 21 Resultados del p- valor de la hipétesis especifica 1

Correlations
ESTRATEGIA
SDE

COMPRENSI | ADQUISICIO

ON LECTORA N
Spearman'’s tho  COMPRENSION Correlation Coefficient 1,000 936"
LECTORA Sig. (2-tailed) _ 000
N 30 30
ESTRATEGIAS DE Correlation Coefficient 936 1,000
ADQUISICION Sig. (2-tailed) 000 .
N 30 30

** Correlation is significant atthe 0.01 level (2-tailed).

Fuente: "Prueba estadistica en SPSS version 23
4. Toma de Decisién

Segun la tabla 26, se observa que el p-valor =0,00<0,05 se rechaza la hipotesis

nula y se acepta la hipétesis alternativa.
6. Conclusién

A un nivel de confianza del 95%, se demuestra que existe relacién significativa entre
la comprension lectora y estrategias de adquisicion. Con esta afirmacion se
demuestra la hipotesis de investigacién que: Existe relacion significativa de la
comprension lectora con la estrategia de Adquisicién en los alumnos de sexto grado

de primaria de la I.E. 64098-B de San Francisco del distrito de Yarinacocha 2019.
Hipotesis especifica 2
1. Planteamiento de hipoétesis

Hipotesis alternativa (Ha): Existe relacion significativa de la comprension lectora
con la estrategia de codificacion en los alumnos de sexto grado de primaria de la
I.E. 64098-B de San Francisco del distrito de Yarinacocha 2019.

Hipo6tesis nula (Ho): No existe relacion significativa de la comprension lectora con
la estrategia de codificacién en los alumnos de sexto grado de primaria de la I.E.
64098-B de San Francisco del distrito de Yarinacocha 2019.

2. Nivel de significancia: a=0,05=5%
3. Regla de Decision
Si el nivel critico p-valor < a entonces se rechaza Ho y se acepta Ha

Si el nivel critico p-valor >= a entonces se acepta Ho y se rechaza Ha
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4. Célculo del estadistico de prueba

Se trabaj6 prueba el estadigrafo de “rho” de Spearman, empleando el spss version
23

Tabla 22 Resultados del p-valor de la hipétesis 2

Correlations

ESTRATEGIA
SDE
COMPRENSI | CODIFICACIO

ON LECTORA N
Spearman's tho  COMPRENSION Correlation Coefficient 1,000 936
LECTORA Sig. (2-tailed) A 000
N 30 30
ESTRATEGIAS DE Correlation Coefficient 936 1,000
CODIFICACION Sig. (2-tailed) 000 .
N 30 30

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Fuente: "Prueba estadistica en SPSS version 23
5. Toma de Decision

Segun la tabla 27, se observa que el p-valor =0,00<0,05 se rechaza la hip6tesis

nula y se acepta la hipétesis alternativa.
6. Conclusion

A un nivel de confianza del 95%, se demuestra que existe relacién significativa entre
la comprensién lectora y estrategias de codificacion. Con esta afirmacion se
demuestra la hipotesis de investigacion que: Existe relacion significativa de la
comprension lectora con la estrategia de codificacion en los alumnos de sexto grado

de primaria de la I.E. 64098-B de San Francisco del distrito de Yarinacocha 2019.
Hipotesis especifica 3
1. Planteamiento de hipotesis

Hipotesis alternativa (Ha): Existe relacion significativa de la comprension lectora
con la estrategia de recuperacion de la informacién en los alumnos de sexto grado

de primaria de la I.E. 64098-B de San Francisco del distrito de Yarinacocha 2019.

Hipotesis nula (Ho): No existe relacién significativa de la comprension lectora con
la estrategia de recuperacién de la informacion en los alumnos de sexto grado de

primaria de la I.E. 64098-B de San Francisco del distrito de Yarinacocha 2019.
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2. Nivel de significancia: 0=0,05=5%

3. Regla de Decision

Si el nivel critico p-valor < a entonces se rechaza Ho y se acepta Ha
Si el nivel critico p-valor >= a entonces se acepta Ho y se rechaza Ha

4. Célculo del estadistico de prueba

Se trabaj6 prueba el estadigrafo de “rho” de Spearman, empleando el spss versién
23

Tabla 23 Resultados del p- valor de la hipétesis 3

Correlations

ESTRATEGIA

SDE
COMPRENS| | RECUPERAC

ON LECTORA 16N
Spearman's tho  COMPRENSION Correlation Coefficient 1,000 974"
LECTORA Sig. (2-tailed) , 000
N 30 30
ESTRATEGIAS DE Correlation Coefficient ,974" 1,000
RECUPERACION Sig. (2-tailed) 000 '
N 30 30

** Correlation is significant atthe 0.01 level (2-tailed).

Fuente: "Prueba estadistica en SPSS version 23
5. Toma de Decision

Segun la tabla 28, se observa que el p-valor =0,00<0,05 se rechaza la hipétesis

nula y se acepta la hipétesis alternativa.
6. Conclusién

A un nivel de confianza del 95%, se demuestra que existe relacién significativa entre
la comprension lectora y estrategias de recuperacion de informacién. Con esta
afirmacion se demuestra la hipétesis de investigacion que: Existe relacion
significativa de la comprension lectora con la estrategia de recuperacion de la
informacion en los alumnos de sexto grado de primaria de la I.LE. 64098-B de San

Francisco del distrito de Yarinacocha 2019.
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Hipdtesis especifica 4

1. Planteamiento de hipoétesis

Hipotesis alternativa (Ha): Existe relacion significativa de la comprension lectora

con la estrategia de apoyo al procesamiento en los alumnos de sexto grado de

primaria de la I.E. 64098-B de San Francisco del distrito de Yarinacocha 2019.

Hipo6tesis nula (Ho): No existe relacion significativa de la comprension lectora con
la estrategia de apoyo al procesamiento en los alumnos de sexto grado de primaria
de la I.E. 64098-B de San Francisco del distrito de Yarinacocha 2019.

2. Nivel de significancia: 0=0,05=5%

3. Regla de Decision

Si el nivel critico p-valor < a entonces se rechaza Ho y se acepta Ha

Si el nivel critico p-valor >= a entonces se acepta Ho y se rechaza Ha

4. Calculo del estadistico de prueba

Se trabajo prueba el estadigrafo de “rho” de Spearman, empleando el spss version

23.
Tabla 24

Resultados del p-valor de la hipotesis de la hipétesis 3

Correlations
ESTRATEGIA
S DE APOYO
AL

COMPRENSI| | PROCESAMI

ON LECTORA ENTO
Spearman’s tho COMPRENSION Correlation Coefficient 1,000 974"
LECTORA Sig. (2-tailed) : ,000
N 30 30
ESTRATEGIAS DE Correlation Coefficient 974" 1,000

APOYO AL I

PROCESAMIENTO Elg-2-tallad) 000 :
N 30 30

** Correlation is significant atthe 0.01 level (2-tailed).

Fuente: "Prueba estadistica en SPSS version 23

5. Toma de Decision

Segun la tabla 29, se observa que el p-valor =0,00<0,05 se rechaza la hipétesis

nula y se acepta la hipétesis alternativa.

6. Conclusién

A un nivel de confianza del 95%, se demuestra que existe relacioén significativa
entre la comprension lectora y estrategias apoyo al procesamiento. Con esta

afirmacion se demuestra la hipotesis de investigacion que: Existe relacion
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significativa de la comprension lectora con la estrategia de apoyo al procesamiento
en los alumnos de sexto grado de primaria de la I.LE. 64098-B de San Francisco
del distrito de Yarinacocha 2019.

4.3. Discusion

Esta investigacion tuvo como propdsito determinar la relacion de la comprensién
lectora y las estrategias de ensefianza y aprendizaje de los nifios y nifias del
segundo grado de la Institucion Educativa N° 64098-B de San Francisco de
Yarinacocha, Regién Ucayali, 2018. Asimismo, se identificaron los niveles
alcanzados por los estudiantes en las dimensiones de la comprension lectora y las

estrategias de ensefianza del Sexto Grado de Primaria de nifios y nifias shipibos.

A un nivel de confianza del 95%, se demostré que existe relaciona significativa entre
la comprension lectora y estrategias de aprendizaje. Con esta afirmacion se
demuestra la hipoétesis de la investigacion que decia: Existe relacion significativa de
la comprension lectora con las estrategias de aprendizaje en los estudiantes del
sexto grado de primaria de la I.E. 64098-B de San Francisco del distrito de
Yarinacocha 2019.

En los estudios de (Arroyo y Santibafiez (2009), se concluy6 que el conocimiento y
la aplicacion de la estrategia didactica afectaron significativamente los logros de
aprendizajes de los estudiantes, su parte, (Lastre y De la Rosa, 2014) identificaron
el predominio de las estrategias de aprendizaje en las matematicas y en la

Comunicacion.

Por otra parte, en relacién al tipo de estrategia empleada, en el de (Loret de Mola,
2011), encontrd que, la estrategia mas utilizada fue la codificacién y la menos usada
el apoyo al procesamiento. Por su parte, (Vega, 2014) encontrd que las estrategias
de aprendizaje mas empleadas por los estudiantes del quinto y sexto grado de

educacion primaria fueron las estrategias de elaboracion.

En relacién a la comprension lectora, (Azabache, 2015), llegé a la conclusion que
las estrategias desarrollaron las capacidades y habilidades de los estudiantes de la
muestra para mejorar los niveles de comprension lectora. También, (Loayza, 2017),
determind que si existe relacion entre los estilos de aprendizaje y la comprension
lectora en la muestra de estudiantes. (Tangoa e Hidalgo, 2016) determinaron que
existe una relacién significativa entre los estilos de aprendizaje y comprension

lectora de los estudiantes del quinto grado de primaria de Palmichi en Loreto.

Sin embargo, (Marti, 1999), concluy6 que la utilizacion de un determinado modelo

de estrategia, que otorga excesiva importancia al uso consciente de
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procedimientos, potencia las instrucciones directas del profesor, pero no asegura la

interiorizacion de las estrategias de aprendizaje.

Por otro lado, las observaciones realizadas por nuestro estudio permiten concluir
gue, segun la estadistica descriptiva del comportamiento de las estrategias de
aprendizaje en los nifios y nifias shipibos del sexto grado de la Institucion Educativa
N° 64098-B de San francisco, presentan un déficit en la fase de codificaciéon de la
informacion (53.33%), al igual que en la fase estrategia de apoyo de procesamiento

de la informacion.

En lo que respecta a la comprension lectora se observa que los nifios y nifias
shipibos del sexto grado presentan niveles muy bajos en la dimension de la
comprension lectora inferencial y criterial, por o que los nifios y nifias de San

Francisco se agrupan en porcentajes mayores en el nivel literal.

De acuerdo con la estadistica inferencial que se practico en ell estudio se encontré
que, al contrastar la hipétesis general, el estadigrafo “rho” de Spearman indica que
el p-valor es de 0,00<0.05 y como este porcentaje cae en la zona de rechazo,
entonces se rechaza la Ho y se acepta la hipétesis alterna Ha; que decia a la letra:
Existe relacion significativa de la comprension lectora con las estrategias de
aprendizaje en los estudiantes del sexto grado de primaria de la |.E. 64098-B de

San Francisco del distrito de Yarinacocha 2019.

Esto significa, que de los datos descriptivos e inferenciales se concluyé que un nifio
0 nifa shipibo del sexto grado de primaria de la |.E. 64098-B de San Francisco del
distrito de Yarinacocha 2019, no emplea adecuadamente las estrategias de
aprendizaje durante sus clases, como consecuencia, los niveles de comprension

son deficientes.

De acuerdo con los hechos convergentes (Loayza, 2017), determind que si existe
relacion entre los estilos de aprendizaje y la comprensién lectora. (Tangoa e
Hidalgo, 2016) también determinaron que hay una relacion significativa entre los
estilos de aprendizaje y la comprension lectora de los estudiantes del quinto grado

de primaria de Palmichi, en Loreto.

Pero, de acuerdo con los hechos divergentes, (Azabache, 2015), encontr6 que, las
estrategias de ensefianza desarrollaron capacidades y habilidades que mejoraron
los niveles de comprensién lectora en su muestra. Lo cual no se relaciona con los
nifos y niflas de San Francisco en guienes se encontrd déficits en el manejo de

estrategias. Asimismo, (Loret de Mola, 2011), sefalaba que, la estrategia mas
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utilizada en su muestra fue la de codificacion y la menos usada, el de apoyo al

procesamiento.

Con la informacion encontrada en el estudio se puede inferir que las estrategias de
ensefianza, aluden a un derrotero que se sigue para ensefiar algo (Parra, 2003). Es
decir, los estudiantes deben estar seguros que las estrategias son Utiles y
necesarias para aprender. Por eso, (Marti, 1999) consideraba que la ensefianza de
estrategias no aseguraba la interiorizacion de las estrategias, sino su practica.
Asimismo, la comprension lectora, segun (Garraeta, 2009) es una reinterpretacion
significativa y personal de los simbolos verbales impresos en que el lector es capaz
de comprender los significados que estan a su disposicion, lo que no ocurre en los
nifos y niflas de San Francisco, por su escasa practica lectora y la falta de

estrategias de aprendizaje en el transcurso de su formacion académica.
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CONCLUSIONES

De acuerdo con la hipdtesis general:

1.

El estudio concluyé que existe relacion significativa de la comprensién lectora al
relacionarla con las estrategias de aprendizaje en los estudiantes del sexto grado de
primaria de la I.E. 64098-B de San Francisco del distrito de Yarinacocha 2019,

observandose que el p-valor =0,00<0,05.

De acuerdo con las hipotesis especificas:

2.

El estudio concluyd que existe relacion significativa de la comprension lectora al
relacionarla con la estrategia de Adquisicion en los alumnos de sexto grado de
primaria de la I.LE. 64098-B de San Francisco del distrito de Yarinacocha 2019,

observandose que el p-valor =0,00<0,05.

El estudio concluyd que existe relacion significativa de la comprension lectora al
relacionarla con la estrategia de recuperacion de la informacion en los alumnos de
sexto grado de primaria de la I.LE. 64098-B de San Francisco del distrito de

Yarinacocha 2019, observandose que el p-valor =0,00<0,05.

El estudio concluyo que existe relacion de la comprension lectora al relacionarla con
la estrategia de codificacion en los alumnos de sexto grado de primaria de la |.E.
64098-B de San Francisco del distrito de Yarinacocha 2019, observandose que el
pvalor =0,00<0,05.

. El estudio concluye que existe relacién significativa de la comprension lectora al

relacionarla con la estrategia de apoyo al procesamiento en los alumnos de sexto
grado de primaria de la I.E. 64098-B de San Francisco del distrito de Yarinacocha

2019, observandose que el p-valor =0,00<0,05.
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RECOMENDACIONES

Al director de la UGEL de Coronel Portillo para que implementen programas de
estrategias de aprendizaje para que la comprensién lectora se vea favorecida

en los estudiantes de EBR de las escuelas interculturales de nuestra region.

A los directores de la Institucion Educativa N° 64098-B de San Francisco de
Yarinacocha para que promueva conjuntamente con los docentes de aula el
desarrollo de estrategias de aprendizaje, tales como de adquisicion, de
recuperacion, de codificacién y de procesamiento de la informacién, como

mapas conceptuales, repaso, parafraseo, acrosticos, y otros.

A los docentes de aula, se les sugiere realizar actividades que permitan mejorar
la capacidad de reflexionar y evaluar las lecturas con temas de
dramatizaciones, videos, lecturas diversas de contenido descriptivo, narrativo
e informativo sugiriendo como seguir pautas o pistas, identificando las ideas

principales y secundarias.

A los padres de familia para que apoyen las iniciativas de la escuela para

mejorar el desempefio en la lectura.
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ANEXO 1. MATRIZ DE CONSISTENCIA

TiTuLO: “Comprensién lectora y estrategias de aprendizaje en estudiantes del sexto grado de primaria de la Institucién Educativa N° 64098-
B de San Francisco, distrito de Yarinacocha — 2019”

Autor Br. Aida Judith Celis Romayna
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ANEXO 2.- RESOLUCION DE APROBACION DEL PROYECTO

UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA AMAZONIA
FACULTAD DE EDUCACIGN INTERCULTURAL Y HUMANIDADES

“Afio de la Lucha Contra la Corrupcion y la Impunidad”
RESOLUCION N° 348- 2019-UNIA-VPAC-FEIyH

Yarinacocha, 21 de Noviembre del 2019
VISTAS:

E| FUT. de fecha 07 de Julio del 2019; Memorando (M) N° 064-2018-UNIA-VPAC-FEIH,
de fecha 07 de Junio del 2019; Carta N° 015-2019-UNIA-FEIH/WAQC, de fecha 08 de Agosto del 2019;
Carta N° 345-2019--UNIA-VPAC-FEIH, de fecha 08 de Agosto del 2019; FUT, de fecha 02 de Setiembre
del 2019: Memorando (M) N° 138-2019-UNIA-VPAC-FEIH, de fecha 02 de Setiembre del 2019; Carta N°
016-2019/UNIA-FEIH/WAQC, de fecha 11 de Noviembre del 2019; y;

CONSIDERANDOS:

Que, el articulo 31° de la Ley Universitaria N° 30220, textualmente dice: “Las
% universidades organizan y establecen su régimen académico por Facultades (...)"

b
Que, el articulo 70° de la Ley Universitaria N° 30220, establece que el Decano
dirige administrativa y académicamente a la Facultad (...)";

[¢]

Que, el articulo 6° Fines de la Universidad de la Ley Universitaria N° 30220
textualmente dice: “Formar profesionales de alta calidad de manera integral y con pleno sentido de
responsabilidad social de acuerdo a las necesidades del Pais”

Que, mediante FUT, , la bachiller: Ayda Judith Celis Romayna, remite al
Coordinador de la Facultad de Educacion Intercultural y Humanidades, el Proyecto de Tesis Titulado:
“Comprension Lectora y Estrategias de Aprendizaje en Estudiantes del sexto grado de Primaria
de la Institucion Educativa N° 64098-B de San Francisco, distrito de Yarinacocha, 2019”, para su
revision y designacion de Jurados de Tesis;

Que, mediante Memorando (M) N° 064-2018-UNIA-VPAC-FEIH, de fecha 07 de
Junio del 2019, el Coordinador de la Facultad de Educacion Intercultural y Humanidades, designa a los
miembros de Jurado de Tesis, con la finalidad de realizar la revision del Proyecto de Tesis Titulado:
“Comprension Lectora y Estrategias de Aprendizaje em Estudiantes del Sexto Grado de Primaria
de la Institucion Educativa N° 64098-B de San Francisco, distrito de Yarinacocha- 2019”,
conformados por los siguientes docentes ordinarios:

Jurado de Tesis:

Dr. Walter Arturo Quispe Cutipa Presidente
Dr. Carlos Gonzalo Gonzalez Pinedo Secretario
Dr. Alfredo Paucar Curasma Vocal

Dra. Janett Karina Vasquez Péerez Accesitario

Asesor: Dr. Juan Lopez Ruiz
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UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA AMAZONIA
FACULTAD DE EDUCACION INTERCULTURAL Y HUMANIDADES

Que, mediante Carta N° 015-2019-UNIA-FEIH/WAQC, de fecha 08 de

Agosto del 2019; el presidente de Jurado de Tesis, Dr. Walter Arturo Quispe Cutipa, remite al

Coordinador de la Facultad de Educacion Intercultural y Humanidades, el Acta N° 05 de evaluacion del

Proyecto de Tesis Titulado: “Comprension Lectora 'y Estrategias de Aprendizaje en Estudiantes del

Sexto Grado de Primaria de la Institucion Educativa N° 64098-B de San Francisco, distrito de
Yarinacocha- 2019”;

Que, mediante Carta N° 345-2019--UNIA-VPAC-FEIH, de fecha 08 de

Agosto del 2019, el Coordinador de la Facultad de Educacion Intercultural y Humanidades, remite a I

bachiller: Ayda Judith Celis Romayna, las observaciones hechas por los miembros de jurados de Tesis;

Que, mediante FUT, de fecha 02 de Setiembre del 2019; la bachiller: Ayda
Judith Celis Romayna, remite al Coordinador de la Facultad de Educacion Intercultural y Humanidades
el levantamiento del Proyecto de Tesis Titulado: “Comprension Lectora y Estrategias de Aprendizaje
en Estudiantes del Sexto Grado de Primaria de la Institucion Educativa N° 64098-B de San
Francisco, distrito de Yarinacocha- 2019”; para su revision;

Que, mediante Memorando (M) N° 138-2019-UNIA-VPAC-FEIH, de fecha
02 de Setiembre del 2019, el Coordinador de la Facultad de Educacion Intercultural y Humanidades,
remite a los miembros de jurados de Tesis, el levantamiento de observaciones al Proyecto de Tesis
Titulado: “Comprension Lectora y Estrategias de Aprendizaje en Estudiantes del Sexto Grado de
Primaria de la Institucion Educativa N° 64098-B de San Francisco, distrito de Yarinacocha- 2019";
para su posterior aprobacion.
Que, mediante Carta N° 016-2019/UNIA-FEIH/WAQC, de fecha 11 de
Noviembre del 2019; el doctor Walter Arturo Quispe Cutipa, remite al Coordinador de la Facultad de
Educacion Intercultural y Humanidades, el Acta de Evaluacion del Proyecto de Tesis Titulado:
“Comprension Lectora y Estrategias de Aprendizaje en Estudiantes del Sexto Grado de Primaria
de la Institucion Educativa N° 64098-B de San Francisco, distrito de Yarinacocha- 201 " quedando
Aprobado;
Que, mediante Proveido, de fecha 14 de Noviembre de 2019, el
Coordinador de la Facultad de Educacion Intercultural y Humanidades, autoriza al secretario académico
generar la resolucion de aprobacion del Proyecto de Tesis Titulado: “Comprension Lectora y
Estrategias de Aprendizaje en Estudiantes del Sexto Grado de Primaria de la Institucion Educativa
N° 64098-B de San Francisco, distrito de Yarinacocha- 2019";

Que, de acuerdo al Reglamento de Grados y Titulos vigente, articulo 42
dice textualmente: “E/ periodo de vigencia del proyecto de tesis es de hasta dos afos, desde la emision
de la resolucion .Pasado el plazo queda inhabilitado’;

Que, de acuerdo al Reglamento de Grados y Titulos, aprobado con
Resolucion de Comision Organizadora N°401-2018-UNIA-CO, el 04 de julio de 2018. En su tercera
Disposicion Complementaria dice textualmente: ‘Los Casos no previstos en este reglamento seran
resueltos por el Consejo de Facultad o por los Directores de Escuela Profesional y la méaxima autoridad
de la Facultad, en reunion extraordinaria para examinar el caso”.
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UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA AMAZONIA
FACULTAD DE EDUCACION INTERCULTURAL Y HUMANIDADES

De conformidad con los dispositivos legales en vigencia; de las
responsabilidades a que esta obligado y de la autoridad de que esta inyestido;

Estando a lo normado y solicitado
SE RESUELVE:

ARTICULO PRIMERO: APROBAR, el Proyecto de Tesis Titulado:
“Comprension Lectora y Estrategias de Aprendizaje en Estudiantes del Sexto Grado de Primaria de la
Institucion Educativa N° 64098-B de San Francisco, distrito de Yarinacocha- 2019”; presentado por la
bachiller. Ayda Judith Celis Romayna, de la Carrera Profesional de Educacion Primaria Bilingle para su
aplicacion.

ARTICULO SEGUNDO: DESIGNAR, la conformacion de Jurado de Tesis
Titulado: “Comprension Lectora y Estrategias de Aprendizaje en Estudiantes del Sexto Grado de Primaria
de la Institucion Educativa N° 64098-B de San Francisco, distrito de Yarinacocha- 2019”; conformado por
los siguientes docentes ordinarios:

Jurado de Tesis:

Dr. Walter Arturo Quispe Cutipa Presidente
Dr. Carlos Gonzalo Gonzalez Pinedo Secretario
Dr. Alfredo Paucar Curasma Vocal

Dra. Janett Karina Vasquez Pérez Accesitario

ARTICULO TERCERO: RECONOCER, como Asesora del Proyecto de
Tesis Tilulado: “Comprension Lectora y Estrategias de Aprendizaje en Estudiantes del Sexto Grado de
Primaria de la Institucion Educativa N° 64098-B de San Francisco, distrito de Yarinacocha- 2019”; al Dr.
Juan Lopez Ruiz.

ARTICULO CUARTO: ENCARGAR, a la secretaria de la Coordinacion
de la Facultad, su inscripcion y distribucion.

Registrese, distribuyase y archivese;

Asesor

Miembros de jurados
Interesado

Archivo

e v ¢ * O
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ANEXO 3. OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES
3.9.1.1.1. Variable: Comprensién lectora

VARIABLE DE ESTUDIO

COMPRENSION LECTORA
Garraeta (2009) dijo que la
comprension lectora es “una
reinterpretacion significativa y
personal de los simbolos
verbales impresos que se
justifica sélo en la medida en que
el lector es capaz de comprender
los significados que estan a su
disposicion” (p. 44).

DIMENSIONES

Literal
Obtencion de informacion
explicita.

Inferencial
Hacer inferencia con los datos
extraidos.

Criterial
Reflexionar y evaluar sobre
hechos.

INDICADORES Instrumento
Retencion. Técnica Encuesta:
La aplicacion de esta técnica
Secuenciacion de sucesos. permitira verificar el nivel de

comprension lectora en los

" estudiantes de sexto grado.
Fijaciéon de los aspectos fundamentales del

texto._ _ Instrumento
Acopio de datos especificos. Se empleara un Cuestionario
Organizacion Medicion

Captacion y establecimiento de relaciones.  Dicotémica

Complementacion de detalles que no
aparecen en el texto. Valoracion Ordinal

Conjetura de otros sucesos ocurridos o que
pudieran ocurrir.

Formulacién de hip6tesis acerca de los
personajes.

Juicio de la actuacién de los personajes.
Creatividad

Solucién
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VI. Variable: Estrategias de aprendizaje

VARIABLE DE
ESTUDIO

ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE

Gargallo y Lépez (2009)
Las estrategias de
aprendizaje son un
constructo que incluye
elementos cognitivos,
meta-cognitivos,
motivacionales y
conductuales que parte de
los conceptos del
procesamiento de la
informacién que son:
Adquisicion, codificacion,
almacenamiento o
recuperacion y apoyo.

DIMENSIONES

Adquisicion de la informacion

INDICADORES

Usan técnicas como el subrayado lineal.
Idiosincratico y epigrafiado.

Memorizacion y repeticion.

Cadification de la informacion

elaboraciones y organizaciones de la
informacion, en grado creciente de complejidad.

Realizan la asociacion intramaterial al aprender
(relaciones, imagenes, metaforas, etc.)

Realizan aplicaciones, como: auto preguntas y
parafraseado.

Recuperacion de la informacién

Apoyo de procesamiento de la
informacién

Busqueda de codificaciones (metaforas,
mapas, etc.) e indicios (claves, conjuntos, etc.).

Planifican sus respuestas, por ejemplo: la libre

asociacion y la ordenacion.

En la respuesta escrita se usa la redaccion,
hacer, aplicar.

Usan auto-instrucciones, autocontrol,
contradistractores.

Controlan la ansiedad, la autoestima, la
autoeficacia, etc.

INSTRUMENTO

Técnica
Encuesta:

La aplicacion de esta técnica
permitird verificar la utilizacion
de estrategias de aprendizaje.

Instrumento

Se empleara una Cuestionario.

Medicién

Dicotomica
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ANEXO 4.- INSTRUMENTOS a) Prueba de lectura

Prueha de

Comprension Lectora
Sexto Grado EBR

ISR Cl N E R AT e e s
& R B e e e e e e I e
A T B A A A A A A A A A A A A AN O A AV AV AT
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PROBLEMA

Losresultados de las evalaacionescensales no reﬂeia h hasta el momento actaal
los beneficiosenla co mprensid nlectora, losresaltados se han estacionado vy se
paede pasata mayotes competencias, esto es an desafio para la escaela, pot lo
que se debe seqair investigand o aspectos especf(icos, como es el caso de las
estrategias deaprendizajey la comprensisnlectora

SISTEMA DE EVALUVACION
Segiinel Ministetio de Educacion,(2005),a través de la Unidad de Medicidn de
la Calidad, considera que pata efectos de la evaluacidn de sisterna, se pretende
qae las praebas de comprensién de textos en el drea de Comanicacién se
otdanicenalrededor detres capacidades:

» Comprensiénliteral (Obtencién de informacidn explicita).

» Comptensidninferencial (Hacerinferencias).

» Comprensién criteria| (Reflexionary evalaar).
A Obtiene informacidn explicita:
Esta capacidad permite al lector tecaperat la informacidn que se ehcaentta de
manera exph’ci{‘d en el texto. La tecaperacion efectiva teqaiete o ha
comprension relativarmente inmediata o aatormitica del texto, puesto que se
necesita hacer poca o ningana inferencia o interpretacion.
B. Hace inferencias:
Esta capacidad permite al lector ir masalld de la saperﬁcie del texto ¥ lle nar los
«vaciosy de signh(icado. Para ello, el lector debe ser capaz de dedaciraqae”a
inforracidn que es imp|Tci{a ¥ que es necesatia para compte nder el texto en
aspectos par{icalares ¥ en sa totalidad. En este caso, los lectores deben,
ptincipalmente, interpretat el fexto integrando v contrastand o ideas.
C. Reflexiona y evalda:
Pot medio de esta capacidad, los lectores examinan lasideas propuestasen el
texto o los recarsos autiliza dos pot el autor para transmitir ese signiﬁcado, ¥
juzgan si son adecaados o no. El lector, inmmetso en este proceso, se distancia
del texto, lo considera objetivarnente v evaléa sa calidad yadecaacidna partir
de sa contenido o su forma, conana perspectiva ctitica e nmachos casos.
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LECTURA

El montaraz y la anaconda

Una cocha comenzd a secarse poco a poco por fatta de lluvias. Como no
habia mucha agua, la anaconda sufria para escaparse porque el barro lo
aprisionaba, entonces la anaconda se prepard para abandonar la cocha.

Unmontaraz que pasabaporellugar se compadecidde ella. Viéndola casi
muerta le amarrd unasogaa su cuello yla llevd auna cocha masprofunda.

Elmontarazle dijo ala serpiente:

- jTe he salvado de morir en el barroj

Pero laanacondale gritd agresiva:

- jNotepuedesir hace meses que nohecomido yte comerél

Después de tantos ruegos del montaraz, la anaconda comprendid que de
verdad le salvd lavida al sacarladelbarro que le asfixiaba yle dijo:

- Entoncesbusquemosunjuez.

Justo en ese momento llegd el perro del montaraz moviendo su colita.
Entonces le eligieron como juez. El perro, para hacer justicia, quiso saber
camole salvd elmontarazalaanaconda.

Entonces el perrole dijo al cazador :

- Amarrala como lohiciste en lacacha.

Y asilo hizo.

Elperrole sorprendid al montaraz diciéndole:

- Déjala amarrada para que aprenda hacer el bien y no quiera comer a
guienle ayuda.
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s Donde estaba atrapada la anaconda?

] a)Enunaisla.
J b)Enunrio.
] ¢) En una cocha.

A Porgué la anaconda queria retirarse de |la cocha?

] Porque los pescadores la molestaban. .
] Porgue la cocha se estaba secando.
[] Porque el perro le ladraba mucho.

A Quien le salvd a la anaconda?

] uUn perro.
] Una tortuga.
(] Un montaraz..

2, Que e dijo el montaraz a la anaconda?

] Me muern, ayidame montaraz. .
[] Te he salvado la vida.
[] Sacame de esta cocha.

1
1
1
1
1

¢ Quién fue elegido como juez?

(] Una tortuga.
] Un hombre..
[J Un perro.
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&, Qué le hubiera ocumido ala anaconda si hubiera seguido
viviendo en el barro?

[ a)Se hubiera enfermado.
] b)Enhubiera asfixiado.
(] c) Se hubiera salvado de morir.

ALPorguelas anacondas buscan cochas profundas en el bosgue?

[] Porgue les gusta nadar.. .
] Porque alli viven tranquilas.
] Porgue son muy juguetonas..

2 Con que le hubieras jalado a la anaconda para llevarlo a otra
cocha?
[(J Con un palo.

] Con una soga.
] Con un alambre.

Si hubieras querido salvar ala anaconda, j,qué hubieras hecho?

[] Hubiera esperado a un pescadar.
[J Hubiera esperado que baje el agua.
(] Le hubiera cargado.
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. Como estaba viviendo la anaconda? Elige una palabra.

] a)Alegre
] b) Triste
[] c) Molesta

¢ QuEé mensaje escribirias en una cartulina para proteger a las
anacondas?

[] a)Cuidemos las cochas.
] b)Salvemos alas anacondas.
[ c) Salvemos a las tortugas.

¢,Con qué palabras puedes describir 12 accion de montaraz?

] Un mal hombre.
] Un hombre solidario.
] Un cazador malvado.

AN RN =N BN

Si lo hubieras salvado ala anaconda, ;A donde le hubieras
llevado?

] Auna piscina.
] Amicasa.
[ Al pargue natural .
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Ficha de calificacion de la COMPRENSION LECTOTA

UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA AMAZONIA

FICHA DE CALIFICACION

TITULO: Comprension lectora y estrategias de aprendizaje en estudiantes del
sexto grado de primaria de la Institucion Educativa N° 64098-B de San Francisco,
distrito de Yarinacocha — 2019

Autor: Br. Aida Judith Celis Romayna

NOMDBIe del alUmNO: ... e

DIMENSIONES/ITEMS © |

Comprension literal

1. ¢ Ddénde estaba atrapada la anaconda?

2. ¢Por qué la anaconda queria retirarse de la cocha?

3. ¢ Quién le salvo a la anaconda?

4. ¢ Qué le dijo el montaraz a la anaconda al?
5. ¢ Quién fue elegido como juez?

Comprension inferencial

6. ¢ Qué le hubiera ocurrido a la anaconda si hubiera seguido
viviendo en el barro?

7. Por qué las anacondas buscan cochas profundas?

8. ¢ Con qué le hubieras jalado a la anaconda para llevarlo a otra
cocha?

9. Si hubieras querido salvar a la anaconda ¢ Qué hubieras
hecho?

Comprensién criterial

10. ¢Como estaba viviendo la anaconda? Elige una palabra.

11. ;,Qué mensaje escribirias en una cartulina para proteger a las
anacondas?

12. ¢ Con qué palabras podrias describir la accion del montaraz?

13. Silo hubieras salvado a la anaconda, ¢A donde lo hubieras
llevado?
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b)Cuestionario de evaluacién de ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

CUESTIONARIO DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Estimado(a) estudiante, el objetivo de este instrumento es identificar las estrategias de aprendizaje
mas frecuentes utilizadas por usted cuando esta asimilando la informacioén contenida en un texto, en
un articulo, en unos apuntes..., es decir, cuando esta estudiando. Lea las instrucciones y luego
responda a cada enunciado.

Instrucciones: Indigue con qué frecuencia normalmente suele utilizar cada estrategia de
aprendizaje. Marque con una equis (X) la letra que corresponda, siguiendo la escala que se indica a
continuacion:

A. Nunca - B. Algunas veces - C. Siempre 0 casi siempre

PRUEBA |
(Estrategias de Adquisicion de informacion en los A B C

estudiantes) NUNCA |ALGUNAS [SIEMPRE
VECES

1. Antes de comenzar a estudiar leo el indice, el
resumen, los cuadros, graficos del material que
estudio.

2. Utilizo signos o dibujos para resaltar las
informaciones que considero muy importante.

3. Subrayo los textos para hacer mas facil su
memorizacion.

4. Cuando una lectura es extensa subrayo los titulos
y algunas oraciones para recordar.

5. Anoto palabras o frases que son muy importantes
en una hoja aparte.

PRUEBA I A B C

(Estrategias de Codificacion de informacion) NUNCA A'\-/Eg:;'g‘s SIEMPRE

1. Cuando estudio hago dibujos, figuras, graficos para
relacionar las ideas principales de una lectura.

2. Relaciono los temas que estudio con los que estoy
aprendiendo.

3. Hago ejercicios o pruebas escritas como técnica para
guardar informacion.

4. Durante las explicaciones de los profesores, resumo
lo mas importante de cada tema.
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5. Hago esquemas o cuadros sindpticos de lo que
estudio.

6. Para recordar datos al estudiar utilizo trucos,

tales como: acrosticos, acronimos o siglas.

PRUEBA Il A B C
(estrategias de Recuperacion de informacion) NUNCA | ALGUNAS |SIEMPRE
VECES
1. Cuando expongo me ayuda mucho
recordar los dibujos o0 imagenes que
elaboré para mi trabajo.
2. Cuando leo diferencio los aspectos
principales de los secundarios.
3. Antes de leer me planteo preguntas y
muchas veces encuentro las respuestas en
la lectura.
4. Intento expresar lo aprendido con mis
propias palabras en vez de repetir al pie de
la letra.
5.Cuando tengo que hacer una composicion
sobre cualquier tema, voy anotando las
ideas que se me ocurren, luego las ordeno
y finalmente las escribo.
PRUEBA IV A B C
(Estrategias de Apoyo al procesamiento) NUNCA | ALGUNAS | SIEMPRE
VECES

1. He pensado que existen estrategias que
me ayudarian a estudiar.

2. Soy consciente de la importancia de los
dibujos o graficos que tienen las
estrategias para aprender.

3. Organiz6 en mi mente aquellas estrategias
gue creo me van a servir para "aprender".

4. Cuando compruebo que las estrategias
que utilizo para estudiar no son eficaces,
busco otras.

5. Procuro que en el lugar que estudio no
haya nada que pueda distraerme como
personas, ruidos, desorden.
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ANEXO 5.- JUICIO DE EXPERTOS

FICHAS DE VALIDACION

INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO
DATOS GENERALES

1.1.Titulo de la Investigacién: COMPRENSION LECTORA Y ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE EN ES-
TUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 64098-B DE SAN
FRANCISCO, DISTRITO DE YARINACOCHA - 2011

1.2. Autor: AIDA JUDITH CESLIS ROMAYNA
1.3. Nombre del instrumento motivo de evaluacién: CUATIONARIO.

ASPECTOS DE VALIDACION
Muy defici Defici Regular Buena Muy bueno
: 08 [11[16 [21|26|31 |36 (41 |46 |51 |56 (61|66 (71|76 |81 |86 01]os
Indicadores Criterios
5101520 | 2530|3540 |45 |50 (55|60 65|70 |75 |80 |85 90]95] 100
: Esta formulado con
1. Claridad \entiizle apropiado. X
Esta expresado en
2. Objetividad conductas observa- X
bles.
Adecuado al avance
3. Actualidad de la ciencia pedagé- ¥
gica.
P Existe una organiza-
4. Organizacion | ~82 X
Comprende los as-
5. Suficiencia pectos en cantidad y X
calidad.
" . Adecuado para valo-
g.a:’ntencronall- rar los instrumentos ¥
de investigacion.
< 7 Basado en aspectos
7. Consistencia tedricos cientificos. X
: Entre los indices, indi-
8. Coherencia Pl X
La estrategia res-
9. Metodologia ponde al propésito del Y
diagnéstico.
. i Es Util y adecuado
10. Pertinencia para la investigacion. %

PROMEDIO DE VALORACION:

OPINION DE APLICABILIDAD: a) Muy deficiente  b) Deficiente ) Regular  d) Buena &) Muy buena

Nombres y Apellidos: /HJT/‘MNY ? /:/g nes JfP[NJZO DNI l/zrfzylA

Dirscciéndomiciiara: | {p.  Mpancp Corne 250 TeléfonolCeluar: | ) (/t/F'334/1/7
Grado Académico: JIRESTNO
Mencicn: | Apre INICTAACEON D6 (o EDVCOCLIN -

Mg. inthdny & Flords £, inozq

4
CPPe.: 2642582519
DOCENTE
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FICHAS DE VALIDACION

INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO

DATOS GENERALES

1.1.Titulo de la Investigacion: COMPRENSION LECTORA Y ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE EN ES-
TUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 64098-B DE SAN

FRANCISCO, DISTRITO DE YARINACOCHA - 2011

1.2. Autor: AIDA JUDITH CESLIS ROMAYNA
1.3. Nombre del instrumento motivo de evaluacién: CUATIONARIO.

ASPECTOS DE VALIDACION
Muy deficiente Defici Reg Buena Muy b
indicadores Criterios 0|6 |11 |18 |21 26|31 |36 |41 |46 |51 |56 |61|66 |71 |76 |81 |8 91|66
5110 |15 |20 [ 25|30 |35 /40|45 |50 |55 |60 65|70 75|80 |8 |90 |95 | 100
¢ Esté formutado con
1. Claridad lenguaje apropi X
Esta expresado en
2. Objetividad conductas observa- Y
bles.
Adeguado al avance
| 3. Actualidad de la ciencia pedago- X
gica.
R Existe una organiza-
4. Organizacion cion lbgica, X
Comprende los as-
5. Suficiencia pectos en cantidad y X
calidad.
il Adecuado para valo-
;Idment:lonalf- Tar los instiimentos X
de investigacion.
g " Basado en aspectos
~7. Consistencia | .t centificos X
. Entre los indices, indi-
8. Coherencia cadores. \ﬁ |
La estrategia res-
9. Metodolog ponde al propésito del X
| Esufiy adecuado
10. Pertinencia e s ROk )(

PROMEDIO DE VALORACION:

OPINION DE APLICABILIDAD: a) Muy deficiente b) Deficiente ¢) Regular  d) Buena  e) Muy buena

Nombres y Apellidos: (/‘%/mdd’ 6Wd% %W

DNI

¥3321353

Teléfono/Celutar:

9999 92 390

Direccién domiciliaria: ! dﬂ (‘? ,({{ [&Iq/rw #/5 /

Grado Académico:

Mencion: /éd,(,u,ﬂﬁa mq/ Mw ma rtlm
=

85




FICHAS DE VALIDACION
INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO

DATOS GENERALES
1.1.Titulo de la Investigacién: COMPRENSION LECTORA Y ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE EN ES-
TUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 64098-B DE SAN

FRANCISCO, DISTRITO DE YARINACOCHA - 2011

1.2. Autor: AIDA JUDITH CESLIS ROMAYNA
1.3. Nombre del instrumento motivo de evaluacion: CUATIONARIO,

ASPECTOS DE VALIDACION
Muy defi 1t Defi Regul Buena Muy bueno
lidicadores Criterios 06 [ 11[16 |21 /26|31 |36 (41 |46 |51 |56 61|66 |71 |76 |81 66| o1 9%
5|10 15 | 20 25|30 |35 )40 |45 |50 |55 |60|65]|70 |75 |8 |85)9 |95/ 100
2 Esta formulado con
1. Claridad et y B
Esta expresado en
2. Objetividad conductas observa- )/
bies.
Adecuado al avence
3. Actualidad de la ciencia pedags- )(
PO una organiza-
4. Organizacién con logica. )(
Comprende los as-
5. Suficiencia pectos en cantidad y \(
calidad.
X Adecuado para valo-
gégntenmonall- rar los instrumentos \K
ds investigacién.
7. Consistencia m :“B:hmﬁ:i“ %
” Entre los indices, indi
8. Coherencia o : - e X
La estrategia res-
9. Metodologia pmde' al_ propdsito del \K
10. Pertinencia E:‘:‘:Ly adeqiado )Q N
PROMEDIO DE VALORACION:
OPINION DE APLICABILIDAD: a) Muy deficiente b) Deficiente c) Regular  d) Buena &) Muy buena
Nombres y Apellidos: Vs:xbe\ M ovan Q\Ji r\l’o\ni la DNI 2.185Y yzss3
Direccién domiciliaria: Av- B3 e\\ a U\'ﬁ'{'c'* TS Teléfono/Celular: 938 l1H 123
Grado Académico: N ani S_\,t v
Mencién: R e, ' 1’«
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ANEXO 6.- CONSTANCIA DE APLICACION
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ANEXO 7.- REGISTRO FOTOGRAFICO

| Eﬂlmq”"‘l‘ “::1;:,'.
g | “mm]’

Estudiantes del sexto grado de primaria respondiendo las pruebas de comprensién ectora y de

estrategias de ensefianza.

Estudiantes del sexto grado de primaria con la Br. Aida Judith Celis Romaynay el

Prof de aula.
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VARIABLE 2: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
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0

50
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34
24
51

32

51

32

24
55
37

27
33
39

42

27
47

36
39

41

50
39

43

46

INFORMACION

ESTRATEGIAS DE RECUPERACION DE

21

DE

ESTRATEGIAS
ADQUISICION

TOTAL
ITEM1 | ITEM2 ITEM3 |ITEM4| ITEM5 |[ITEM1| ITEM2 | ITEM3 | ITEM4 | ITEM5 |ITEMG|ITEM1| ITEM2 | ITEM3 | ITEM4 | ITEM5 | ITEM1 | ITEM2 | ITEM3|ITEM4 | ITEM5
N°

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25

26
27
28
29
30

Dimensién 3 Dimensién 4

Dimensién 2

Dimensién 1
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ALGUNAS VECES [[35-48] SIEMPRE [13-15] SIEMPRE [16-18] SIEMPRE [13-15] SIEMPRE [13-15]
NUNCA [21-34] ALGUNAS VECES [[9-12] ALGUNAS [11-15] ALGUNAS VECES [[9-12] ALGUNAS VECES [[9-12]
VECES
NUNCA [5-8] NUNCA [6-10] NUNCA [5-8] NUNCA [5-8]
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