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INTRODUCCIÓN 

La autoestima se construye en la infancia y es muy posible que perdure muchos 

años después. Bajo esta premisa imprescindible que las relaciones afectivas y 

emocionales tienen que protegidas y los modelos deben saber que es necesario 

tener cuidado con los mensajes que se transmiten a los niños desde su más 

tierna edad. 

Porque según, Couoh y Otros, (2014), las experiencias de los primeros años 

los acompañarán durante el resto de sus vidas, ya sea de forma consciente o 

inconsciente. Además, las acciones negativas que ocurren en la vida de la vida 

tienen consecuencias dañinas en la autoestima, presentando una desvalora-

ción de la persona, el incremento de la ansiedad y sentimientos de minusvalía 

en la familia, la escuela y en general en las relaciones sociales. 

Por otra parte, en la actividad matemática o numérica en la educación Inicial 

suelen predominar los aprendizajes que se centran en el número en su sentido 

cardinal. Si bien las educadoras de inicial están preparadas para facilitar el 

aprendizaje numérico, muchos niños muestran inseguridad e incapacidad de 

enfrentar los desafíos con respecto al aprendizaje de la asignatura de Matemá-

ticas, suponiendo que las inseguridades facilitan la presencia de comportamien-

tos de ansiedad que perturban los aprendizajes. 

Para efectos prácticos, esta investigación está dividida en cuatro capítulos, que 

son los siguientes:  

En el primer capítulo, presentamos el planteamiento del problema y su formula-

ción, es decir, la problemática que nos ha llevado a interesarnos en el tema del 

desarrollo afectivo y emocional de los niños para comprobar la relación que 

existe entre la autoestima y los logros en matemática en los primeros años. Para 

encontrar las explicaciones aterrizamos en la pregunta investigativa: ¿De qué 

manera se relaciona la autoestima y los logros en matemática en pre escolares 

ashánincas de 5 años de la Institución Educativa Inicial Nº 462-B de Santa Belita 

de Sheshea del distrito de Iparía - 2018?, se infiere que existen diferencias; sin 

embargo, se debe contar con datos que son necesario aclarar. 

En el segundo capítulo se desarrolla el marco teórico. Para ello se revisaron los 
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antecedentes locales, nacionales e internacionales. En la fundamentación teó-

rica se parte del hecho de que la autoestima adquiere relevancia en la vida del 

ser humano, ya que es un factor clave en el desarrollo de un buen ajuste emo-

cional, cognitivo y práctico; esto significa, que si los niños sienten seguridad en 

las acciones se integrarían sin temor a las actividades grupales y consecuente-

mente mejorarían sus rendimientos.  Asimismo, se repasó el marco conceptual 

de la variable relacionada con el problema, como sus definiciones conceptuales 

y su operacionalización. 

En el tercer capítulo se desarrolla la metodología; es decir, los métodos de in-

vestigación, el diseño, la población, la muestra y el muestreo. Además, la técnica 

de selección y validación de los instrumentos y el método de análisis de datos. 

En el cuarto capítulo, se presentan los resultados, concluyendo con la discusión 

de resultados. Finalmente se presentan las conclusiones y las recomendaciones 

que la investigación propone. 
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RESUMEN 

 

La tesis titulada: Autoestima y logros en matemática en pre escolares ashá-

nincas de 5 años de la Institución Educativa Inicial Nº 462-B Santa Belita de 

Sheshea, distrito de Iparía – 2018 tuvo como objetivo principal determinar la 

relación de los estados afectivos y emocionales con el rendimiento en el área 

de matemática, para obtener la información deseada se utilizó un diseño des-

criptivo correlacional. La muestra se extrajo de una población de 30 estudian-

tes y fue intencionada, abarcando a 15 niños y niñas de un aula de cinco años. 

El instrumento utilizado para medir la autoestima consistió en una Ficha de 

Observación adaptada de los según los conceptos de Coopersmith y fue vali-

dada por el juicio de tres expertos, asimismo su confiabilidad fue de 0,80 ob-

teniendo una fuerte confiabilidad. La prueba del instrumento Test de Compe-

tencia matemática basada en la información de las Rutas del Aprendizaje 

(2015) arrojó una confiabilidad de 0,90 %, ambas pruebas según el Alfa de 

Cronbach obtuvieron una alta confiabilidad. Entre los principales resultados 

descriptivos se obtuvo que el 80,0% (12) alcanza un nivel En Proceso en su 

autoestima y el 80,0% (12) tienen un nivel En Proceso en logros en matemá-

tica. Asimismo, resalta un nivel bajo en la autoestima familiar de 40% (5). Al 

contrastar la hipótesis general se encontró que existe una relación significativa 

de la autoestima con los logros en matemática, como también en todas las 

dimensiones estudiadas, personal, familiar, académica y social. 

 

PALABRAS CLAVE: Autoestima, aprendizaje matemático. 
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ABSTRACT 

 

The thesis entitled: Autoestima y logros en matemática en pre escolares 

ashánincas de 5 años de la Institución Educativa Inicial Nº 462-B Santa Belita 

de Sheshea, distrito de Iparía – 2018 had as main objective was to determine 

the relationship of states affective and emotional with the performance in the 

area of mathematics, to obtain the desired information was used a descriptive 

correlational design. The sample was extracted from a population of 30 stu-

dents and was deliberate, covering 15 boys and girls in a classroom of five 

years. The instrument used to measure self-esteem consisted of a tailored ob-

servation tab of the according to the concepts of Coopersmith and was vali-

dated by the three expert opinion, also its reliability was 0.80 obtaining a strong 

reliability. The mathematics competition Test instrument test based on the in-

formation of the paths of learning (2015) threw a reliability of 0.90%, both tests 

according to Cronbach's alpha obtained a high reliability. Among the main de-

scriptive results were obtained than the 80.0% (12) reached a level in process 

in their self-esteem and 80.0% (12) are in process in achievements in mathe-

matics. Also highlights a low level in the family self-esteem of 40% (5). To test 

the general hypothesis was that there is a significant relationship of self-es-

teem with the achievements in mathematics, as well as in all the studied, per-

sonal, familial, academic, and social dimensions. 

 

KEY WORDS: Self-esteem, mathematical learning. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

1.1. Descripción de la situación problemática 

Este trabajo de investigación tiene mucha importancia para la educación 

regional y para las poblaciones indígenas porque a la educación emocional 

se considera actualmente como un proceso educativo transversal, continuo 

y permanente que pretende potenciar el desarrollo emocional como com-

plemento del desarrollo cognitivo (Bisquerra, 2000). 

Para lograr el objetivo de formar niños y niñas emocionalmente sanos es 

importante que los padres, igual que los docentes, reconozcan su impor-

tancia en la formación de los alumnos. Asimismo, Los padres y docentes 

deben comprender que la autoestima se construye en la infancia y es muy 

posible que perdure por siempre; por lo tanto, es necesario tener cuidado 

con los mensajes que se transmiten a los niños desde su más tierna edad, 

puesto que lo acompañarán durante el resto de su vida, ya sea de forma 

consciente o inconsciente Couoh y Otros, (2014). Además, los sucesos 

negativos de la vida tienen consecuencias dañinas en la autoestima, lo 

que trae como consecuencia una disminución de la misma, el incremento 

de la ansiedad y sentimientos de minusvalía. 

Existen importantes estudios internacionales que señalan que la autoes-

tima tiene una relación con el aprendizaje, como el estudio de Coopers-

mith (1978). Otros investigadores se han interesado en buscar explicacio-

nes sobre la relación de la autoestima, como es el caso de la moral, la 

motivación, la desesperanza, la pobreza y el clima familiar y han encon-

trado relaciones significativas con el aprendizaje. 

Por otra parte, en la actividad matemática en educación Inicial suelen pre-

dominar los aprendizajes que se centran en el número en su sentido car-

dinal: por ejemplo, se cuenta a los niños de la clase y anotan cantidades, 

se señala el orden, primero, segundo o último en una sucesión de objetos, 

etc. Rutas del aprendizaje (2015). Es decir, se matematiza situaciones. Si 
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bien las educadoras de inicial están preparadas para facilitar el aprendi-

zaje numérico, muchos niños muestran inseguridad e incapacidad de en-

frentar los desafíos con respecto al aprendizaje de la asignatura de Mate-

máticas. Allende y Villar (2016). Además, algunos niños presentan bajo 

rendimiento en esta actividad, por lo que los aspectos afectivos emocio-

nales deben ser estudiados, 

Si aterrizamos en la región Ucayali, los datos de nuestra población escolar 

sobre la autoestima no se conocen. Asimismo, los padres no le otorgan la 

importancia que tiene la auto valoración de la conducta, es decir la auto-

estima. Tampoco, se conoce de qué manera se relaciona con los logros 

del aprendizaje de los niños de la temprana edad, es más, no se conocen 

estudios en poblaciones indígenas que comprende el II Ciclo de la Educa-

ción Básica Regular. 

Por ejemplo, en el aula de los niños y niñas de 5 años de la I.E.I Nº 462 

de Santa Velita de Sheshea del distrito de Iparía se pudo observar que los 

niños y niñas ashánincas en el momento de la actividad académica mues-

tran mucha pasividad, dan la impresión que tienen temor a mostrar su con-

ducta. También no valoran su aprendizaje lo que demostraría que no cuen-

tan con un estado afectivo y emocional. Asimismo, sus relaciones sociales 

están en un bajo nivel de adaptabilidad. Todo ello podría predisponer para 

que los niños adopten en el futuro conductas negativas perjudicando su 

aprendizaje general y, en particular, el aprendizaje de la matemática. 

Las interrogantes que un docente se hace a sí mismo sobre el aprendizaje 

lo lleva a realizar una serie de conjeturas tratando de encontrar respues-

tas.  Por ejemplo, muchos docentes tienen preguntas, y de hecho lo hacen, 

al observar que existen diferentes ritmos de aprendizaje. Pues al no contar 

con estudios científicos y datos estadísticos tienen dudas para calificar si 

el fracaso escolar se relaciona con los problemas emocionales de los ni-

ños o si son solo aspectos cognitivos los que lo ocasionan. 

Esta problemática no se encuentra solamente en el Jardín de Santa Belita 

de Sheshea, todo indica que los niños y niñas de diferentes niveles edu-

cativos tendrían una baja autoestima por lo que se ubican en diferentes 

niveles de logro de aprendizaje, en especial en el área de matemática en 
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donde están comprometidas la afectividad y los sentimientos, que a su vez 

afecta la voluntad y el desenvolvimiento cognitivo. 

Esta situación, que es real en poblaciones vulnerables como es la comu-

nidad asháninca de Iparía orienta nuestro interés para identificar si existe 

relación entre la autoestima y el logro de aprendizaje en matemática en 

niños y niñas pre escolares de 5 años. 

1.2.  Formulación del problema 

1.2.1. Problema principal 

¿De qué manera se relaciona la autoestima y los logros en matemática en 

pre escolares ashánincas de 5 años de la Institución Educativa Inicial Nº 

462-B de Santa Belita de Sheshea del distrito de Iparía - 2018? 

1.2.2. Problemas específicos 

1.2.2.1. ¿De qué manera se relaciona la autoestima con los logros 

en situaciones de cantidad en pre escolares ashánincas de 5 años 

de la Institución Educativa Inicial Nº 462-B  de Santa Belita de Shes-

hea del distrito de Iparía - 2018? 

1.2.2.2.  ¿De qué manera se relaciona la autoestima con los logros 

en situaciones de regularidad, equivalencia y cambio en pre esco-

lares ashánincas de 5 años de la Institución Educativa Inicial Nº 462-

B de Santa Belita de Sheshea del distrito de Iparía - 2018? 

1.2.2.3. ¿De qué manera se relaciona la autoestima con los logros 

en situaciones de forma, movimiento y localización en pre escolares 

ashánincas de 5 años de la Institución Educativa Inicial Nº 462-B  

de Santa Belita de Sheshea del distrito de Iparía - 2018? 

1.2.2.4. ¿De qué manera se relaciona la autoestima con los logros 

en situaciones de gestión de datos e incertidumbre en pre escolares 

ashánincas de 5 años de la Institución Educativa Inicial Nº 462-B  

de Santa Belita de Sheshea del distrito de Iparía - 2018?. 
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1.3. Objetivos 

1.3.1. Objetivo general 

Determinar la relación de la autoestima con los logros en matemática en pre 

escolares ashánincas de 5 años de la Institución Educativa Inicial Nº 462-B  

de Santa Belita de Sheshea del distrito de Iparía – 2018. 

1.3.2. Objetivos específicos 

1.3.2.1. Comprobar la relación de la autoestima con los logros en situacio-

nes de cantidad en pre escolares ashánincas de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial Nº 462-B de Santa Belita de Sheshea del distrito de Iparía 

– 2018. 

1.3.2.2. Comprobar la relación de la autoestima con los logros en situacio-

nes de regularidad, equivalencia y cambio en pre escolares ashánincas de 

5 años de la Institución Educativa Inicial Nº 462-B de Santa Belita de Shes-

hea del distrito de Iparía – 2018. 

1.3.2.3. Comprobar la relación de la autoestima con los logros en situacio-

nes de forma, movimiento y localización en pre escolares ashánincas de 5 

años de la Institución Educativa Inicial Nº 462-B de Santa Belita de Sheshea 

del distrito de Iparía – 2018. 

1.3.2.4. Comprobar la relación de la autoestima con los logros en situacio-

nes de gestión de datos e incertidumbre en pre escolares ashánincas de 5 

años de la Institución Educativa Inicial Nº 462-B de Santa Velita de Sheshea 

del distrito de Iparía – 2018. 

1.4. Justificación del estudio  

a) Justificación pedagógica 

El estudio se justifica porque la autoestima es una herramienta personal 

indispensable para la integración social que favorece la adquisición de co-

nocimientos. La alta autoestima correlaciona positivamente con un buen 

ajuste psicológico, estabilidad emocional, actividad, curiosidad, seguridad, 

cooperativismo, pensamiento flexible, sentido del humor y alto rendimiento 

académico (Bermúdez, 1997) (Consultado en Cajavilca, 2014). Estos com-
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ponentes permiten aprender con buen estado de ánimo y estar concen-

trado en las actividades desarrolladas en el aula. 

Del mismo modo y por dichas razones, la información y los resultados del 

presente proyecto de investigación, constituirán un dato valioso para com-

prender el proceso de aprendizaje de poblaciones indígenas que inician su 

proceso de aprestamiento para funciones más complejas. 

b) Justificación metodológica 

Este esfuerzo de recolección y levantamiento de información, sobre la au-

toestima y logros del aprendizaje en matemática en niños y niñas de pobla-

ciones vulnerables puede debe resultar beneficiosa para la educación re-

gional y nacional; asimismo, será un aporte significativo para los docentes 

de la I.E.I.  Santa Velita de Sheshea de distrito de Iparía dado la insuficiente 

información que existe sobre autoestima y su relación con la expresividad 

y la capacidad comunicativa de los niños y su relación con el aprendizaje 

matemático. 

c) Justificación social 

Desde el punto de vista social, el estudio contribuirá a la comprensión de 

los estudiantes para orientar a los docentes en el sentido de que canalicen 

sus potencialidades y habilidades en pro de la construcción de proyectos 

innovadores en las poblaciones indígenas y revalorar la enseñanza de ca-

lidad en estas poblaciones. 

d) Justificación práctica 

Desde el punto de vista práctico, el presente estudio aportará información 

válida y confiable para la toma de decisiones por parte del equipo directivo 

de la institución educativa para que promueva un trabajo de acuerdo con 

el diagnóstico de las competencias adquiridas por sus estudiantes. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

 

2.1.  Antecedentes de la investigación 

2.1.1. Antecedentes internacionales 

Morales (2011) La autoestima en relación a la integración en el aula, de los 

niños y niñas de 3 – 4 años del Centro de Desarrollo Infantil “Atahualpa” 

año lectivo 2010-2011.Ecuador. Este trabajo de investigación tuvo el pro-

pósito de determinar el efecto de la autoestima en relación a la integración 

en el aula de niños de preescolar. Con lo cual se pretende dar la debida 

importancia a este tema, siendo la autoestima el medio motivador y funda-

mental para desarrollar un sin número de habilidades y destrezas en los 

niños/as, y así optimizar el proceso de enseñanza – aprendizaje y una me-

jor integración en el aula. El tipo de investigación fue el no experimental de 

tipo documental. El instrumento utilizado fue un cuestionario de preguntas, 

la validez del instrumento fue a través de la técnica del Juicio de Expertos. 

Durante el desarrollo del tema se hace énfasis en la importancia de la au-

toestima en la etapa preescolar, los aspectos que la componen, cognitivo, 

afectivo, conductual, el clima escolar e integración social en el aula. Me-

diante esta investigación se logró determinar la necesidad de fortalecer la 

autoestima de los niños/as, para conseguir una mejor integración en el aula 

y los niños del Centro de Desarrollo Infantil Atahualpa presentan una baja 

autoestima, esto ha provocado en ellos una actitud insegura confían poco 

en sí mismos. Tienen temor a hablar en público y un marcado sentido del 

ridículo. 

Allende y Villar, (2016) investigaron cómo afecta la autoestima en el apren-

dizaje de las habilidades de la asignatura de Matemáticas en los estudian-

tes de 2º año básico. Se empleó el método cualitativo. El muestreo fue no 

probabilístico y el tipo de entrevista que se utilizó en esta investigación fue 

la entrevista semiestructurada. Las entrevistadas fueron realizadas a dos 

docentes a cargo de dos cursos de 2º año básico. Ambas docentes vivían 

en la Región Metropolitana de Santiago, cercano a su lugar de trabajo. 
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Cada una de ellas aportó con su experiencia en relación a las Matemáticas, 

y se encontró el siguiente resultado: La construcción del aprendizaje mate-

mático, sucede con mayor eficacia, al exponer a los estudiantes a la inter-

acción con sus pares, para así enriquecer el proceso de aprendizaje, apren-

der unos de otros y compartir ideas y experiencias. 

2.1.2. Antecedentes nacionales 

Suárez (2014) La autoestima en niños y niñas de 5 años del nivel inicial 

de la Institución Educativa N.° 59 Pachacútec – Ventanilla. El estudio 

tuvo por objetivo general establecer el nivel de autoestima. Se empleó la 

metodología descriptiva de diseño no experimental, transversal. La po-

blación estuvo constituida por los niños y niñas de 5 años del nivel inicial 

de la Institución Educativa N.° 59 Pachacútec – Ventanilla 2014. Se uti-

lizó una muestra no probabilística, muestreo censal, Para construir, vali-

dar y demostrar la confiabilidad del instrumento se ha considerado la va-

lidez de contenido, mediante la Técnica de Opinión de Expertos y su ins-

trumento es el certificado de validez de juicio de Expertos de la variable 

de estudio: Autoestima; se utilizó la técnica de la observación y su ins-

trumento guía de observación, con preguntas politómicas. Para la con-

fiabilidad del instrumento se usó el coeficiente de confiabilidad de Alfa de 

Cronbach. Concluyéndose que el 19% presenta un nivel alto, el 57% pre-

senta un nivel medio y el 24% presenta un nivel bajo de autoestima.  

Choquichanca (2018). El presente estudio buscó determinar la relación 

que existe entre la autoestima y el aprendizaje en el área de personal 

social de los niños de 5 años de la Institución Educativa N° 525 Reyna 

del Carmen - Villa María del Triunfo. Esta investigación es de enfoque 

cuantitativo, el tipo de investigación es básica o sustantiva, de diseño no 

experimental descriptivo correlacional de corte transversal, con una 

muestra no probabilística, es decir, estuvo constituida por 123 los niños 

de 5 años. A ellos se les aplicó dos instrumentos, un cuestionario para 

medir la autoestima y otro cuestionario para medir el aprendizaje en el 

área de personal social. 

Los datos obtenidos nos permitieron recoger la información y medir las 
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variables para efectuar las correlaciones y comparaciones correspon-

dientes. Entre los principales resultados descriptivos se obtuvo que el 

60,2% (74) tienen un nivel alto en su autoestima y el 28,5% (35) tienen 

un nivel medio en su autoestima y un 11,3% (14) un nivel bajo en su 

autoestima. Su principal conclusión fue hallar que: Existe una relación 

significativa entre la autoestima y el aprendizaje en el área de personal 

social de los niños de 5 años de la Institución Educativa N° 525 Reyna 

del Carmen - Villa María del Triunfo (p < 0,05, Rho de Spearman = 0,806; 

siendo correlación positiva alta). 

Huamaní, Ordoñez (2012) desarrollaron el estudio: Programa “Iniciando 

un Arco Iris” en el desarrollo de la autoestima en pre escolares de 5 años 

de la Institución Educativa N° 498 “La Victoria” de El Tambo – Huancayo. 

El objetivo general fue determinar el efecto del Programa de autoestima 

en pre escolares de 5 años. Para desarrollar el estudio se aplicó como 

método general el científico y como método especifico el experimental, con 

un diseño Pre experimental del Pre- test y Post –test con un sólo grupo, la 

muestra estuvo conformada por 20 pre escolares de 5 años, 8 varones y 

12 mujeres. El instrumento aplicado fue un Lista de Cotejo. Los datos fue-

ron procesados empleando la Chi cuadrada. Los resultados mostraron que 

el Programa “Iniciando un Arco Iris” tiene un efecto positivo en el desarrollo 

de la autoestima en pre escolares de 5 años de la Institución Educativa Nº 

498 “La Victoria” de El Tambo  la cual cuenta con un nivel de significancia 

(  = ,0 05 ) y grados de libertad (gl=2), puesto que Chi cuadrada calculada 

es mayor que Chi cuadrada teórica (14,1 > 7,378), en consecuencia se 

rechaza la hipótesis nula ( ) y se acepta la hipótesis alterna. 

2.1.3. Antecedentes locales 

Díaz, Ramírez y Vásquez (2008), en su investigación Factores de discri-

minación social en la formación de la autoestima de los alumnos del cuarto 

grado de educación primaria de la I.E. "Abner Alberto Monroy Cachay", 

2008, El objetivo consistió en conocer la relación entre la variable discrimi-

nación social y la formación de la autoestima. El diseño correspondió a una 

investigación descriptivo de tipo correlacional Transaccional. 
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El estudio concluyó que la discriminación social en el grado de la muestra 

está en un nivel y repercute en la formación de la autoestima de los alum-

nos. La incidencia de los factores de discriminación en la formación de la 

autoestima se observa en la timidez, falta de personalidad e inhibición de 

los alumnos de la muestra. La incidencia de los factores de discriminación 

en la formación de la autoestima adquiere su punto más alto en el maltrato 

psicológico y la equidad de género. 

Chota y Shahuano (2015) presentaron la tesis: Autoestima y aprendizaje 

escolar de los niños y niñas de cinco años de la Institución Educativa Inicial 

N° 288 Divino Niño Jesús. Ucayali.2015. El estudio tuvo como objetivo De-

terminar la relación que existe entre la autoestima y el aprendizaje escolar 

La investigación fue de tipo básica de nivel correlacional simple, se utilizó 

como métodos el descriptivo, estadístico y el hipotético deductivo, el diseño 

corresponde al descriptivo correlacional. La muestra se determinó por 

muestreo no probabilístico conformada por 31 niños y niñas de 5 años, se 

utilizó, las técnicas de observación y Entrevista. La conclusión al utilizar la 

“r” de Pearson determina que existe una correlación significativa entre la 

autoestima y el aprendizaje escolar de los niños y niñas, con un 0.031, valor 

inferior al nivel de significación propuesto (α = 0.05) de cinco años de la 

Institución Educativa Inicial N° 288 Divino Niño Jesús, ello implica que a 

mayor nivel de autoestima hay mayor nivel de aprendizaje escolar de los 

niños y niñas de la Institución Educativa Inicial Divino Niño Jesús de la ciu-

dad de Pucallpa en el año 2015. 

Arirama, H. yGuerra C. (2013) Autoestima y relaciones interpersonales en 

alumnos del primer grado sección a de educación secundaria de la Institu-

ción Educativa Particular Santo Rosa de Lima de Pucallpa, Ucayali, 2013. 

La presente tesis tuvo como problema principal saber la relación que existe 

entre las Relaciones lnterpersonales y la Autoestima en los alumnos del 

primer grado sección "A" de educación secundaria de la Institución Educa-

tiva Particular "Santa Rosa de Lima" de Pucallpa, Ucayali, 2013. La hipóte-

sis planteada en el estudio fue que la relación entre las Relaciones lnter-

personales y la Autoestima es significativa en los alumnos del primer grado 

de educación secundaria de la Institución Educativa Particular "Santa Rosa 
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de Lima" de Pucallpa, Ucayali, 2013. La investigación fue no experimental; 

la muestra fue no probabilística y estuvo conformada por 26 alumnos. La 

técnica empleada fue la encuesta y el instrumento una lista de cotejo. La 

principal conclusión fue que la relación entre las Relaciones interpersonales 

y la Autoestima en los alumnos del primer grado sección "A" de educación 

secundaria de la Institución Educativa Particular "Santa Rosa de Lima" de 

Pucallpa, Ucayali, 2013, es poco significativa. 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. Fundamentación teórica 

a) Fundamentación psicológica  

Numerosos autores coinciden en afirmar que la autoestima adquiere rele-

vancia en la vida del ser humano, ya que es un factor clave en el desarrollo 

de un buen ajuste emocional, cognitivo y práctico, configurándose en la ac-

tualidad como un área importante para el desarrollo de la persona en el 

ámbito personal como profesional, según Miranda (2004)  

b) Fundamentación pedagógica 

Para Merchán y Ramírez (2015) La inclusión de la autoestima como soporte 

académico juega un papel de gran importancia en el aprendizaje, por lo que 

debe estar integrado en los programas escolares. Esto apoyaría la con-

ducta de los niños para que sean perseverantes en sus estudios, respon-

sables en sus trabajos. Sobre todo, porque si se siente seguridad en las 

acciones los niños se integrarían sin temor a las actividades grupales, ya 

que muchas veces los niños se aíslan por miedo a ser rechazados. 

2.3. Bases conceptuales 

La presente investigación analiza la autoestima y los logros en matemática 

en pre escolares ashánincas de la I.E.I N° 462-B Santa Belita de Sheshea 

para ello hemos elaborado un marco conceptual que permita comprender 

la naturaleza de las dos variables de estudio.  
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         2.3.1. Variable 1: Autoestima 

2.3.1.1. Definición de autoestima 

Alcántara (1993) define la autoestima habitual como una actitud que está 

dirigida hacia uno mismo, está en la forma habitual de pensar, amar, sentir 

y comportarse consigo mismo. También se lo considera como la descrip-

ción permanente según la cual nos enfrentamos como nosotros mismos. 

Es decir, es como un sistema fundamental por al cual ordenamos nuestras 

experiencias para hacerlo visible a través del “yo” personal. 

Haeussler (1995) Sostiene que la autoestima “Sería la suma de juicios que 

una persona tiene de sí misma. Es la dimensión afectiva de la imagen 

personal que se relaciona con datos objetivos con experiencias vitales y 

con expectativas”. La autoestima, entonces, sería el grado de satisfacción 

consigo mismo, la valoración de uno mismo. 

Coopersmith (1996) quien señala: “El término autoestima se refiere a las 

evaluaciones que una persona hace y comúnmente mantiene sobre sí 

mismo.; es decir autoestima global, es una expresión de aprobación o des-

aprobación que indica la extensión en que la persona cree ser competente, 

importante y digno”. 

De lo leído se concluye que la autoestima es la manera que nos valoramos 

a nosotros mismos. Es la suma de confianza y respeto que debemos sentir 

por nosotros mismos. 

Frecuentemente en la literatura psicológica existen dos términos que me-

recen un tratamiento especial y diferenciado, estos términos son el auto-

concepto y la autoestima. 

El autoconcepto es definido como un término general que incluye autodes-

cripciones pero no implica necesariamente juicios valorativos de uno 

mismo. Se refiere a como uno mismo se percibe en términos de habilidad, 

valor, limitaciones y méritos. 

El autoconcepto es la suma total de todas las percepciones con respecto a 

si mismo. Es decir, todo lo que el sujeto cree ser. La autoestima es la me-
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dida en que una persona se aprueba y se acepta a si mismo. Se le consi-

dera digna de elogio, ya sea de una manera absoluta o en comparación 

con otros, Hidalgo (1999). 

2.3.1.2. Formación de la Autoestima 

Wilber (1995), refiere que el concepto del yo y de la autoestima, se desa-

rrollan gradualmente durante toda la vida, empezando en la infancia y pa-

sando por diversas etapas de progresiva complejidad. Cada etapa aporta 

impresiones, sentimientos, e incluso, complicados razonamientos sobre el 

Yo. El resultado es un sentimiento generalizado de valía o de incapacidad.   

Para desarrollar la autoestima en todos los niveles de la actividad, se ne-

cesita tener una actitud de confianza frente a sí mismo y actuar con segu-

ridad frente a terceros, ser abiertos y flexible, valorar a los demás y acep-

tarlos como son; ser capaz de ser autónomo en sus decisiones, tener co-

municación clara y directa, tener una actitud empática, es decir, capaz de 

conectarse con las necesidades de sus congéneres, asumir actitudes de 

compromiso, ser optimista en sus actividades.   

Explica el autor que, la autoestima se construye diariamente con el espíritu 

alerta y la interacción con las personas que rodean al individuo, con las que 

trata o tiene que dirigir.    

La autoestima es muy útil para enfrentar la vida con seguridad y confianza. 

Un aspecto central para el desarrollo de la autoestima, es el conocimiento 

de sí mismo. Cuanto más se conoce el individuo, es más posible querer y 

aceptar los valores. Si bien las metas son básicas para darle un sentido a 

la vida, ellas tienen costos en esfuerzo, fatiga, desgaste, frustración, pero 

también en maduración, logros y satisfacción personal. Cuando se tiene 

contacto con personas equilibradas, constructivas, honestas y constantes, 

es más probable que se desarrolle una personalidad sana, de actitudes po-

sitivas que permitan desarrollarse con mayores posibilidades de éxito, au-

mentando la autoestima.   

2.3.1.3. Dimensiones de la autoestima 

Coopersmith (1996), señala que los individuos presentan diversas formas 
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y niveles perceptivos, así como diferencias en cuanto al patrón de acerca-

miento y de respuesta a los estímulos ambientales. Por ello, la autoestima 

presenta áreas dimensionales que caracterizan su amplitud y radio de ac-

ción. Entre ellas incluye las siguientes: 

a) Autoestima personal: consiste en la evaluación que el individuo hace 

y habitualmente mantiene con respecto a sí mismo en relación con su ima-

gen corporal y cualidades personales, considerando su capacidad, pro-

ductividad, importancia y dignidad e implicando un juicio personal expre-

sado en actitudes hacia sí mismo.  

b) Autoestima en el área académica: consiste en la evaluación que el 

individuo hace y habitualmente mantiene con respecto a sí mismo en re-

lación con su desempeño en el ámbito escolar, considerando su capaci-

dad, productividad, importancia y dignidad, implicando un juicio personal 

expresado en actitudes hacia sí mismo.  

c) Autoestima en el área familiar: consiste en la evaluación que el indi-

viduo hace y habitualmente mantiene con respecto a sí mismo en relación 

con sus interacciones en los miembros del grupo familiar, su capacidad, 

productividad, importancia y dignidad, implicando un juicio personal expre-

sado en actitudes hacia sí mismo.  

d) Autoestima en el área social: consiste en la evaluación que el indivi-

duo hace y habitualmente mantiene con respecto a sí mismo en relación 

con sus interacciones sociales, considerando su capacidad, productividad, 

importancia y dignidad, implicando un juicio personal expresado en actitu-

des hacia sí mismo. 

2.3.1.4. Perspectivas de la autoestima 

Según Aquiles y Espada (2004) (Citado en Rodríguez, Choquehuanca y 

Flores 2013) La autoestima puede ser entendida desde diversos puntos 

de vista: 

a) La autoestima como actitud hacia uno mismo 

Entendemos por actitud una predisposición duradera de la persona hacia 
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un objeto social; de modo que este objeto social polariza o dirige los sen-

timientos y la conducta en función del conocimiento que de él tenga la 

persona. Así por ejemplo, una determinada actitud hacia los inmigrantes, 

determinará la manera de acercarnos a la información sobre este tema 

que nos ofrezcan los medios de comunicación. 

Pues bien, se puede considerar entonces la autoestima como la forma 

habitual de pensar, sentir y comportarse consigo mismo. Como una dis-

posición permanente según la cual nos enfrentamos a nosotros mismos y 

ordenamos nuestras experiencias personales.  

b) La autoestima como evaluación personal 

Bonnet (1997) considera la autoestima como la percepción evaluativa de  

uno mismo. Es decir, el conjunto de percepciones, pensamientos, evalua-

ciones, sentimientos y conductas dirigidas hacia nosotros mismos. La per-

sona se evalúa de forma realista, en situaciones concretas, lo que da la 

oportunidad para poder especificar las conductas en su contexto, y no de 

manera global, siguiendo el esquema: 

Me siento (sentimiento) en (situación) cuando (condiciones) Por ejemplo: 

- Me siento tenso cuando tengo que defender mi opinión ante mis su-

periores (pero no siempre que debo hablar en público). 

- Me siento avergonzado cuando estoy junto con amigos que me han  

visto borracho (pero no siempre que salgo en grupo). 

Desde esta concepción se enfatiza el hecho de que la autoestima no es la 

contemplación pasiva de las propias actitudes, sino la valoración de sí 

mismo, el reconocimiento de la propia valía como persona y como sujeto 

perteneciente a un grupo social y una cultura. 

c) La autoestima como concepto multidimensional 

La persona que se “autoestima” lo suficiente posee, en mayor o menor 

grado, las siguientes características: 

- Aprecio de uno mismo como persona, independientemente de lo que 

pueda hacer o poseer, de tal manera que se considera igual, aunque dife-

rente, a cualquier otra persona. 
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- Aceptación tolerante de sus limitaciones, debilidades, errores y fra-

casos, reconociendo serenamente los aspectos desagradables de su per-

sonalidad. 

- Afecto: Actitud positiva hacia uno mismo, de tal manera que se en-

cuentra bien consigo misma dentro de su piel. 

- Atención y cuidado de sus necesidades reales, tanto físicas como 

psíquicas. 

- Autoconciencia, es decir, darse cuenta del propio mundo interior, y 

escucharse así mismo amistosamente. 

2.3.1.5. Influencia de la autoestima en la vida cotidiana 

Aquiles y Espada. (2004) indican que a nivel general la baja autoestima se 

relaciona con altos niveles de ansiedad, inseguridad, poca estabilidad 

emocional, bajo apetito, insomnio, soledad, hipersensibilidad a la crítica, 

pasividad, competitividad, destructividad y bajo rendimiento académico. 

La alta autoestima correlaciona positivamente con un buen ajuste psicoló-

gico, estabilidad emocional, actividad, curiosidad, seguridad, cooperati-

vismo, pensamiento flexible, sentido del humor y alto rendimiento acadé-

mico.  

Tener una autoestima y un autoconcepto positivo es de capital importancia 

para la vida personal, profesional y social. El autoconcepto favorece el 

sentido de la propia identidad, constituye el marco de referencia desde el 

que interpreta la realidad externa y la propia experiencia, influye en el ren-

dimiento, condiciona las expectativas y la motivación y contribuye a la sa-

lud y al equilibrio psíquico. 

Se puede afirmar que el autoconcepto y la autoestima están en el centro 

del acontecer personal y social de todo individuo, de acuerdo con Rodrí-

guez, Choquehuanca  y Flores (2013), lo cual incide en la formación tem-

prana de los niño, asimismo su formación continua en la escuela. 

2.3.1.6. Consideraciones sobre la autoestima. 

La autoestima es importante en todas las épocas de la vida, pero lo es de 

manera especial en la época formativa de la infancia y de la adolescencia, 



28  

en el hogar y en el aula, porque: 

-   Condiciona el aprendizaje. Alumnos que tiene una auto imagen positiva 

de sí mismo se hallan en mejor disposición para aprender. 

-   Facilita la superación de las dificultades personales. Una persona con 

autoestima alta, se siente con mayor capacidad para enfrentar los fraca-

sos y los problemas que se le presentan. 

-   Apoya la creatividad; una persona puede trabajar para crear algo si confía 

en sí mismo. 

-   Determina la autonomía personal, si la persona tiene confianza en sí 

mismo, podrá tomar sus propias decisiones. 

-   Posibilita una relación social saludable; la persona que se siente segura 

de sí misma, puede relacionarse mejor. 

- Es la clave del éxito o del fracaso para comprendernos y comprender a 

los demás, es requisito para una vida plena. 

- Es la suma de confianza y el respeto por uno mismo. 

- Es sentirse apto, capaz y valioso para resolver los problemas cotidianos. 

-  La autoestima favorece el sentido de la propia identidad, constituye un 

marco de referencia desde el que interpreta la realidad externa y las pro-

pias experiencias. 

- Condiciona las expectativas y la motivación 

Contribuye a la salud y al equilibrio psíquico. 

2.3.1.7. Autoestima y su relación con las variables a estudiar 

a) Autoestima y Rendimiento Académico  

La descripción de la relación entre autoestima y rendimiento académico 

viene desde los años ‘70 y ‘80 siguiendo el interés sobre ella hasta nuestros 

días. Esta relación es una de las más estudiadas (Caso y Hernández, 

2010), quienes le han dado gran impulso a la temática de autoestima en el 

ámbito escolar. La vinculación de autoestima y rendimiento académico se 

ha estudiado de diversas maneras, una de ellas es la comparación de es-
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tudiantes con alto y bajo rendimiento escolar, en estos estudios se encuen-

tra que quienes tienen bajo rendimiento escolar tienen baja autoestima.  

Aryana, (2010) describe una correlación positiva entre autoestima global y 

rendimiento académico en estudiantes universitarios. Pese a lo anterior, al-

gunos investigadores han puesto la voz de alerta, ya que consideran que 

al analizar la relación entre autoestima y rendimiento académico, los resul-

tados no son tan evidentes. 

De hecho, Cordero y Rojas, (2007) no encuentran relación entre autoestima 

y rendimiento académico en estudiantes universitarios. Sin embargo, como 

habíamos comentado al comienzo de este texto, muchas veces el concepto 

de autoestima se funde y confunde con el de autoconcepto.  

En los estudios de Coopersmith (1967) sobre esta materia se planteaba 

que en la edad escolar, una autoestima positiva aumentaba la confianza y 

el éxito escolar de niños y niñas.  

A su vez Rosenberg (1965) explicaba que estudiantes con alta autoestima 

podían esforzarse por obtener un buen rendimiento académico como una 

manera de no afectar su autovalía. Estos estudios son corroborados en la 

actualidad. Algunos estudios españoles plantean que el autoconcepto, 

como variable afectiva y motivacional, afecta y es predictor del rendimiento 

académico En la misma línea, se plantea que tener un autoconcepto posi-

tivo confiere una pequeña, pero notoria ventaja sobre el rendimiento aca-

démico posterior Marsh (1990). 

2.3.2. Variable 2: Logros en el Área de Matemática 

2.3.2.1. Aprendizaje matemático 

Según Fernández (2005), las orientaciones de la enseñanza- aprendizaje 

de la matemática en la etapa infantil se refería al número y a la cantidad, 

las cuales eran apoyadas por actividades de orden y la seriación de los 

objetos, siendo el contar el trabajo más preciado para alcanzar el que los 

niños aprendieran a contar.  

Hoy la naturaleza de la enseñanza de la matemática se muestra diferente: 

como expresión, como un nuevo lenguaje y un nuevo modo de pensar con 
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sus aplicaciones prácticas a su entorno circundante, mediante la contrata-

ción de las ideas, es decir, se trata de fomentar el pensamiento matemático, 

que es un tipo del pensamiento lógico. 

2.3.2.2. Concepto 

Según Fernández (2005) que el aprendizaje matemático es la representa-

ción de un concepto y la interpretación de ese concepto se realizan a través 

de una representación.  

En el aprendizaje matemático es frecuente encontrar en la percepción de 

los padres que cuantos más símbolos matemáticos reconozcan los niños 

más saben sobre matemáticas. Sin embargo, el pensamiento lógico es lo 

que describe la verdadera capacidad del pensamiento matemático. 

La Rutas de Aprendizaje (2015) indica que los principios matemáticos están 

presentes en nuestra vida diaria y necesitamos de ella para poder desen-

volvernos en él. Es decir, está presente en las actividades familiares, so-

ciales, culturales; hasta en la misma naturaleza, abarcando desde situacio-

nes simples hasta generales, tales como contar la cantidad de integrantes 

de la familia y saber cuántos platos poner en la mesa; realizar el presu-

puesto familiar para hacer las compras o para ir de vacaciones; al leer la 

dirección que nos permita desplazarnos de un lugar a otro, también en si-

tuaciones tan particulares, como esperar la cosecha del año (la misma que 

está sujeta al tiempo y a los cambios climáticos).  

En ese sentido, el aprendizaje de la matemática se da en forma gradual y 

progresiva, de acuerdo con el desarrollo del pensamiento de los niños; es 

decir, depende de la madurez neurológica, emocional, afectiva y corporal 

que permitirá desarrollar y organizar su pensamiento.  

Por ende, es indispensable que los niños experimenten situaciones en con-

textos lúdicos y en interrelación con la naturaleza, que le permitan construir 

nociones matemáticas, las cuales más adelante favorecerán la apropiación 

de conceptos matemáticos.  
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2.3.2.3.Objetivo del aprendizaje matemático 

Fernández (2005) sostiene que: 

La multitud de experiencias que el niño realiza -consciente de su percep-

ción sensorial- consigo mismo, en relación con los demás y con los objetos 

del mundo circundante, transfieren a su mente unos hechos sobre los que 

elabora una serie de ideas que le sirven para relacionarse con el exterior. 

Estas ideas se convierten en conocimiento, cuando son contrastadas con 

otras y nuevas experiencias” 

Por otra parte, La Ruta del Aprendizaje (2015) señala que la finalidad de la 

matemática en el currículo es desarrollar formas de actuar y pensar mate-

máticamente en diversas situaciones que permitan a los niños interpretar e 

intervenir en la realidad a partir de la intuición, el planteamiento de supues-

tos, conjeturas e hipótesis, haciendo inferencias, deducciones, argumenta-

ciones y demostraciones; comunicarse y otras habilidades, así como el 

desarrollo de métodos y actitudes útiles para ordenar, cuantificar y medir 

hechos y fenómenos de la realidad e intervenir conscientemente sobre ella. 

Sin embargo, es el pensamiento lógico matemático que define las compe-

tencias por ser esta una habilidad que permite contrastarlo a nivel cognitivo.  

El pensar matemáticamente implica reconocer esta acción como un pro-

ceso complejo y dinámico resultante de la interacción de varios factores 

(cognitivos, socioculturales, afectivos, entre otros), el cual promueve en los 

estudiantes formas de actuar y construir ideas matemáticas a partir de di-

versos contextos Cantoral, (2000) (En Rutas del Aprendizaje 2015) 

2.3.2.4. Teoría de la adquisición del conocimiento de Jean Piaget 

Jean Piaget (1970), famoso por sus estudios sobre el desarrollo del pensa-

miento, comenzó con la observación de la evolución del pensamiento en 

sus propios hijos. Los trabajos de Piaget en psicología genética y de epis-

temología iban en busca de respuestas de la forma como se construía el 

conocimiento.  

Sus distintas investigaciones sobre pensamiento infantil, le permitieron po-

ner en evidencia que la lógica del niño no solamente se construye progre-

sivamente siguiendo sus propias leyes, sino que además se desarrolla a lo 
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largo de la vida pasando por distintos estadios antes de alcanzar el nivel 

adulto, demostrando que ambas maneras de pensar son absolutamente di-

ferentes. 

Piaget considera que el sujeto se desarrolla porque construye sus propias 

estructuras cognitivas en un proceso interno basado en la dinámica de asi-

milación y acomodación de las estructuras. Dichas estructuras cognitivas 

permiten asimilar la realidad en función a las estructuras que posee. El su-

jeto va a comparar la realidad con las estructuras ya formadas y la conse-

cuencia será la adaptación, es decir, el resultado será la acomodación. 

Para Piaget, el proceso de asimilación es el reflejo de la succión en una 

estructura cognitiva, es decir en un nuevo concepto. Los bebes nacen con 

ciertos reflejos y estos reflejos al contacto con la realidad producen nuevos 

aprendizajes como parte de la acomodación. El aprendizaje da como resul-

tado una estructura de asimilación. Lo que los conductistas llaman apren-

dizaje, Piaget llama acomodación. El proceso de aprendizaje es depen-

diente del desarrollo. 

Para Piaget (1970) la inteligencia es la capacidad de mantener una cons-

tante adaptación de los esquemas del sujeto al mundo que lo rodea. Dichos 

esquemas son las representaciones que posee o construye el sujeto del 

entorno. Significa una concordancia entre sus esquemas cognitivos y el 

medio en que se desenvuelve permitiendo al sujeto desarrollarse en él. 

La adaptación de sus esquemas al mundo, explica la enseñanza-aprendi-

zaje. 

Resumiendo, los tres mecanismos para el aprendizaje son: 

a) Asimilación: que significa adecuar una nueva experiencia en una estruc-

tura mental existente. 

b) Acomodación: significa revisar un esquema preexistente a causa de una 

nueva experiencia. 

c) Equilibrio: es buscar estabilidad cognoscitiva a través de la asimilación y 

la acomodación. 
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2.3.2.5. Etapas del Desarrollo Cognitivo: 

a) Sensomotor (desde que nace hasta los 2 años) 

Cuando el niño usa sus sentidos y su capacidad motora para explorar y 

percibir el mundo que lo rodea. En esta etapa, empiezan a formarse las 

primeras estructuras cognoscitivas que servirán de base a las nuevas de 

acuerdo al desarrollo evolutivo.  

Para Piaget, (1970 p44):   

“La inteligencia existe antes del lenguaje y en este nivel puede ha-

blarse de inteligencia sensomotora. El desarrollo se inicia con movi-

mientos espontáneos. El niño está centrado en su cuerpo y en su pro-

pio accionar. Luego empieza a adquirir los primeros hábitos alcan-

zando la coordinación entre su boca y su mano y luego entre el ojo y 

la mano. Más adelante empieza a explorar mediante sus sentidos y 

su capacidad motriz, el mundo que lo rodea. Su conducta es egocén-

trica. Aparece lo que Piaget llama “el juego de ejercicio” donde el niño 

repite sus conductas sin pensar ni realizar un aprendizaje modificán-

dolas, esto varía cuando surge el Lenguaje”. 

b) Preoperacional (desde los 2 a los 7 años) 

En esta etapa, los niños han progresado para retener imágenes, por lo que 

el aprendizaje se vuelve más acumulativo que antes y no depende comple-

tamente de la percepción inmediata, sino del esquema formado en la 

mente, es decir de la función simbólica. 

Esta capacidad hace posible la solución de problemas que para resolverlos 

relacionan los esquemas actuales con esquemas desarrollados anterior-

mente, los cuales están almacenados en la memoria. 

Por ejemplo, los niños preoperacionales son capaces de realizar tareas se-

cuenciales, construyen bloques o transcriben letras. Antes de tener con 

esta capacidad, los niños cometen muchos errores debido a que aún no 

piensan de manera lógica y se dedican a reproducir conductualmente.  

Sin embargo, cuando representan sus esquemas cognoscitivos aprendidos 

previamente y los relacionan a la lógica de la causa efecto pueden producir 
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efectos importantes como la intuición. A pesar de esta ventaja, los niños 

siguen siendo egocéntricos y no han aprendido a desvincularse de sí mis-

mos y aún no consideran las cosas desde la perspectiva de los demás.   

Según Piaget, el símbolo lúdico es necesario para desarrollar la inteligencia 

adaptativa, además a través de ella, es posible observar los intereses o 

conflictos que embargan a los niños. 

Por otro lado, los niños van desarrollando paulatinamente mayores habili-

dades lingüísticas y son capaces de enumerar y clasificar, demostrar la irre-

versibilidad de los elementos 

A partir de los 4 años aparece “el juego de reglas”, aquí el niño inicia la 

actividad social ya que el niño emerge al mundo real, este juego tiene que 

ver con competencias entre individuos y de acuerdo a las relaciones socia-

les de su entorno. 

c) Operaciones concretas (desde los 7 a los 11 años) 

Al comenzar la edad de siete años, los niños se vuelven operacionales. Sus 

esquemas cognoscitivos, en especial su pensamiento lógico y sus habilida-

des de solución de problemas se organizan en operaciones concretas, es 

decir en representaciones mentales de acciones en potencia.  

Las operaciones concretas en esta etapa se manifiestan en la capacidad 

para reconocer el estado de  conservación de las propiedades, tales como 

sustancia peso y volumen. 

Las operaciones concretas involucran habilidades para realizar clasifica-

ción, es decir para agrupar y reagrupar objetos. Así, por ejemplo, una co-

lección de sillas, mesas, automóviles y camiones, lápiz y borrador se puede 

dividir en tres grupos, pero también en tres grupos más grandes de mue-

bles, vehículos y útiles escolares. 

Los niños pre operacionales tienen dificultad para distinguir entre estos dos 

niveles de clasificación, en especial si se les hacen preguntas tales como 

¿Hay más vehículos que útiles escolares? Alrededor de esta etapa y ha-

ciendo uso del lenguaje el niño puede expresar a través del lenguaje todo 

lo aprendido en términos prácticos u operatorios.  
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Por otra parte, las operaciones concretas también se refieren a operaciones 

con objetos manipulables donde aparece nuevamente la noción de "agru-

pación", que es la que permite que los esquemas de acción –ya en marcha- 

se vuelvan reversibles, tal es el caso de la clasificación y seriación. 

Este periodo se divide en dos subperiodos: el preoperatorio y el operatorio. 

d) Operaciones formales. 

La etapa de las operaciones formales consiste en la habilidad de trasponer 

las agrupaciones concreta hasta un nuevo plano del pensamiento, y se da 

a partir de los 11 o 12 años. El adolescente es capaz de razonar con base 

en enunciados e hipótesis no sólo con los objetos que están a su alcance, 

sino aplicando la lógica de las proposiciones. 

Los principales principios de Piaget (1970) en el aula son: 

- El rol más importante del profesor es proveer un ambiente en el cual el 

niño pueda experimentar la investigación espontáneamente. Los salones 

de clase deberían estar repletos de oportunidades para los estudiantes, los 

que deberían tener libertad para comprender y construir los significados a 

su propio ritmo a través de experiencias y procesos individuales. 

- El aprendizaje es un proceso activo donde se cometerán errores y las 

soluciones serán encontradas, siendo estas importantes para la asimila-

ción, acomodación y para lograr el equilibrio. 

- El aprendizaje es un proceso social entre grupos colaborativos con la in-

teracción de los "pares" en contextos lo más naturales posible. 

2.3.2.6. El Área de Matemática: dimensiones  

Las competencias propuestas en la Educación Básica Regular se organi-

zan sobre la base de cuatro situaciones. Estas se sostienen en la idea de 

que la matemática se ha desarrollado como un medio para describir, com-

prender e interpretar los fenómenos naturales y sociales que han motivado 

el desarrollo de determinados procedimientos y conceptos matemáticos 

propios de cada situación (OCDE, 2012).  

En este sentido la mayoría de países, entre ellos el Perú, ha adoptado una 

organización curricular basada en estos fenómenos, Rutas del Aprendizaje 
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2015, en la que subyacen numerosas clases de problemas, con procedi-

mientos y conceptos matemáticos propios de cada situación, de esta ma-

nera el Área  de matemática comprende cuatro competencias:   

i.Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de cantidad: Implica 

resolver problemas relacionados con cantidades que se pueden contar y 

medir para desarrollar progresivamente el sentido numérico y de magnitud, 

la construcción del significado de las operaciones, así como la aplicación 

de diversas estrategias de cálculo y estimación. Toda esta comprensión se 

logra a través del despliegue y la interrelación de las capacidades de ma-

tematizar, comunicar y representar ideas matemáticas, elaborar y usar es-

trategias para resolver problemas o al razonar y argumentar a través de 

conclusiones y respuestas.  

ii.Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de regularidad, equi-

valencia y cambio: Implica desarrollar progresivamente la interpretación y 

generalización de patrones, la comprensión y uso de igualdades y desigual-

dades, y la comprensión y uso de relaciones y funciones. Por lo tanto, se 

requiere presentar al álgebra no solo como una traducción del lenguaje na-

tural al simbólico, sino también usarla como una herramienta de modelación 

de distintas situaciones de la vida.   

iii. Actuar y pensar en situaciones de forma, movimiento y localización: 

Implica desarrollar progresivamente el sentido de la ubicación en el espa-

cio, la interacción con los objetos, la comprensión de propiedades de las 

formas y cómo estas se interrelacionan, así como la aplicación de estos 

conocimientos al resolver diversas situaciones. Esto involucra el despliegue 

de las capacidades de matematizar situaciones reales, resolver problemas, 

usar el lenguaje matemático para comunicar sus ideas o argumentar sus 

conclusiones y respuestas.  

e) Actuar y pensar en situaciones de gestión de datos e incertidumbre: 

Implica desarrollar progresivamente la comprensión de la recopilación y 

procesamiento de datos, la interpretación y valoración de los datos y el 

análisis de situaciones de incertidumbre.   
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2.4. Variables 

2.4.1. Variable 1: Autoestima 

a) Descripción conceptual 

Para Coopersmith (1996) el término autoestima se refiere a las evaluacio-

nes que una persona hace y comúnmente mantiene sobre sí mismo.; es 

decir autoestima global, es una expresión de aprobación o desaprobación 

que indica la extensión en que la persona cree ser competente, importante 

y digno”. 

b)Operacionalización de la variable 1: autoestima 

Variable Dimensiones Indicadores 
Escala 
Valorativa 

Autoestima 
Coopersmith, S. 
(1996), señala 
que los individuos 
presentan diver-
sas formas y nive-
les perceptivos, 
así como diferen-
cias en cuanto al 
patrón de acerca-
miento y de res-
puesta a los estí-
mulos ambienta-
les. 

Autoestima 
Personal 

1.Le gusta como se ve en el 

espejo. 

2.Necesita que la profesora 

le diga lo que tiene que ha-

cer. 

3.Se arrepiente de las cosas 

que hace. 

4.Se ve simpático(a). 
Instru-

mento:  

Ficha de 

Observa-

ción. 

 

Escala de  

Medición: 

Sirmpre 

(3) 

A veces (2) 

Nunca (1) 

 

Valoración: 

Logrado 

(3) 

En proceso (2) 

En Inicio (1) 

 

Autoestima 
Académica 

1.Siente vergüenza de 

cuando habla en el aula. 

2.Se siente orgulloso(a) de 

su trabajo en el colegio. 

3.Le gusta que la profesora 

le pregunte. 

4. Entiende lo que la profe-

sora explica. 

 

Autoestima 
Familiar 

1.Juega con sus padres. 

2.Le gusta estar en su casa. 

3.Conversa con sus padres. 

4.Mis padres me entienden. 

Autoestima 
Social 

1. Lo pasa bien con otros ni-

ños. 

2. Tiene muchos amigos(as) 

3. Juega con sus amigos(as). 

4. Los demás siguen sus 

ideas y sus juegos. 

 



38  

2.4.2. Variable 2: Logros en matemática 

a) Descripción conceptual 

La Ruta del Aprendizaje (2015) señala que la finalidad de la matemática 

en el currículo es desarrollar formas de actuar y pensar matemática-

mente en diversas situaciones que permitan a los niños interpretar e in-

tervenir en la realidad.  

           Operacionalización de la variable logros en Matemática 

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES 
ESCALA DE  
MEDICIÓN 

Logro en 
Matemática 
La Ruta del 
Aprendizaje 
et.al (2015) 
señala que 
la finalidad 
de la mate-
mática en 
el currículo 
es desarro-
llar formas 
de actuar y 
pensar ma-
temática-
mente en 
diversas si-
tuaciones 
que permi-
tan a los ni-
ños inter-
pretar e in-
tervenir en 
la realidad.  

 

1. Actúa y piensa 
matemáticamente en 
situaciones de canti-
dad. 

1. Agrupa objetos por color y 
tamaño usando bloques 
lógicos. 

2. Usa los cuantificadores 
muchos – pocos al refe-
rirse a las características de 
las agrupaciones realiza-
das. 

3. Cuenta cinco objetos que 
están dentro de una ca-
nasta. 
 

Instrumento: 
Test de 
Competen-
cia Matemá-
tica 
 
Medición  
Siempre 
A Veces  
Nunca 
 
Valoración  
Logrado  
En Proceso  
En Inicio 
 

2. Actúa y 
piensa matemática-
mente en situaciones 
de regularidad, equi-
valencia y cambio
  

4. Propone hasta dos ele-
mentos que se repiten 
para ampliar patrones de 
repetición. 

5. Menciona los elementos 
que utilizó al realizar un 
patrón de repetición. 

6. Construye una secuencia 
con patrón de repetición de 
dos elementos haciendo uso 
de su cuerpo. 
 

3. Actúa y piensa 
matemáticamente en si-
tuaciones de forma, 
movimiento y localiza-
ción. 

7. Relaciona las característi-
cas de un cuadrado con los 
objetos dentro del        aula. 

8. Expresa las características 
perceptuales de una caja. 

9. Compara longitudes largo-
corto usando material con-
creto. 

4. Actúa y piensa ma-
temáticamente en situa-
ciones de gestión de da-
tos e incertidumbre. 

10. Mediante un pictograma 
representa la asistencia 
diaria del aula. 

11. Realiza preguntas sencillas 
a sus compañeros para re-
colectar datos. 

12. Registra su asistencia en 
un cuadro de doble en-
trada. 
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2.5. Definición de términos básicos  

Autoestima 

Coopersmith (1996) señala que el término autoestima se refiere a las eva-

luaciones que una persona hace y comúnmente mantiene sobre sí mismo. 

Aprendizaje matemático 

Según Fernández (2005) que el aprendizaje matemático es la representación 

de un concepto y la interpretación de ese concepto se realizan a través de 

una representación.  

2.6. Hipótesis 

2.6.1. Hipótesis general 

Existe relación significativa entre la autoestima y los logros en matemática en 

pre escolares ashánincas de cinco años de la Institución Educativa Inicial Nº 

462-B Santa Belita de Sheshea,  distrito de Iparía – 2018, 

2.6.2.  Hipótesis Específica 

a) Existe relación significativa entre la autoestima y los logros en situaciones 

de cantidad en pre escolares ashánincas de cinco años de la Institución 

Educativa Inicial Nº 462-B Santa Belita de Sheshea,  distrito de Iparía - 

2018. 

b) Existe relación significativa entre la autoestima y los logros en situaciones 

de regularidad, equivalencia y cambio en pre escolares ashánincas de 

cinco años de la Institución Educativa Inicial Nº 462-B Santa Belita de 

Sheshea,  distrito de Iparía – 2018. 

c)  Existe relación significativa entre la autoestima y los logros en situaciones 

de forma, movimiento y localización en pre escolares ashánincas de 

cinco años de la Institución Educativa Inicial Nº 462-B Santa Belita de 

Sheshea,  distrito de Iparía - 2018. 

c)  Existe relación significativa entre la autoestima y los logros en situaciones 

de gestión de datos e incertidumbre en pre escolares ashánincas de cinco 

años de la Institución Educativa Inicial Nº 462-B Santa Belita de Sheshea,  

distrito de Iparía – 2018.



40  

CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 

 

3.1. Tipo y nivel de investigación 

3.1.1. Tipo de investigación 

Es una investigación de tipo no experimental porque no se manipulará nin-

guna variable y el nivel será descriptivo porque estará orientado a describir 

de manera independiente cada variable de estudio, Según Carrasco 

(2006). 

3.1.2. Método de investigación 

En la tarea de investigar la autoestima y los logros en matemática se em-

plearon los siguientes métodos: 

a) El método analítico.- Consiste en la desmembración de un todo, des-

componiéndolo en sus partes para observarlas por separado. El análisis 

fue la observación y examina un hecho en particular porque es necesario 

conocer la naturaleza del fenómeno y objeto que se estudia para com-

prender su esencia con la finalidad de explorar las relaciones que no son 

evidentes Ortiz (2005).  

b) El método sintético.- Es un proceso de razonamiento que tiende a re-

construir un todo a partir de los elementos dispersos de una totalidad, se 

trata en consecuencia de hacer una exploración metódica y breve, un 

resumen. Ortiz (2005). En otras palabras, debemos decir que la síntesis 

es un procedimiento mental que tiene como meta la comprensión cabal 

de la esencia que ya conocemos en todas sus partes y particularidades. 

Esto se produce al plantear una hipótesis tentativa del fenómeno que 

será puesta a prueba.  

3.1.3. Diseño de investigación 

La presente investigación estará enmarcada dentro de los diseños de in-

vestigación correlacional y transversal, en la medida que no se manipuló 

ninguna variable; estará orientada a establecer la relación entre las varia-

bles de estudio y la información y se recogerá en un solo momento de la 
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investigación. Hernández (2010).  

Se esquematiza de la siguiente manera: 

Dónde: 

 

M : Es la muestra de estudio 

O1 : Observación de la variable: Autoestima. 

r : Es la probable relación entre las variables. 

 O2      : Observación de la variable: Logros de aprendizaje. 

3.2. Población, Muestra y Muestreo 

3.2.1. Población 

La población estará conformada por todos los estudiantes del Jardín Nº 

462-B Santa Belita de Sheshea, los mismos que suman 30 estudiantes 

distribuidos de la siguiente manera. 

Tabla 1.- Población de la I.E.I. Nº 462-B Santa Belita de Sheshea, distrito 

de Iparía.  

 

Sección  Niños  Niñas Total 

“A” 5 años 8 7 15 

“B” 3-4 años 6 9 15 

TOTAL 14 16 30 

        Fuente: Padrón de Matrícula de la I.E.I. Nº 462-B Santa Belita de Sheshea, 
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3.2.2. Muestra 

En la presente investigación, la muestra estará conformada por 15 infantes 

y entre niños y niñas de la sección “A” de 5años del Jardín de Infantes 

Santa Velita de Sheshea, quienes son los siguientes: 

Tabla 2.- Muestra tomada de la I.E.I. Nº 462-B Santa Velita de Sheshea, 

distrito de Iparía  

Jardín  Niños  Niñas Total 

I.E.I. Nº 

462-B 
8 7 15 

TOTAL 8 7 15 

          Fuente: Padrón de Matrícula de la I.E.I. Nº 462-B Santa Belita de Sheshea. 

 

3.2.3. Muestreo 

Para el muestreo se utilizará las muestras no probabilísticas, Según Ca-

rrasco, (2006,), específicamente las muestras intencionadas, que son 

aquellas que el investigador selecciona según su propio criterio, sin nin-

guna regla matemática o estadística. 

3.3. Técnicas e instrumentos de recolección de datos         

En el proceso de investigación se emplean diversas técnicas e instrumen-

tos de recolección de datos como para la recopilación de información, 

análisis y procesamiento de datos, así como para la presentación de re-

sultados. Carrasco S. (2006). 

3.3.1. Técnica:  

Observación:   Para Carrasco (2006), la técnica de observación es el pro-

ceso de abstracción que realiza el investigador o quien pretenda ser inves-

tigador respecto de un hecho, objeto o fenómeno de estudio o preocupación 

con el objeto de determinar sus características, elementos desarrollo, rela-

ciones y contradicciones que se dan a su interior.  
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3.3.2. Instrumentos 

Ficha de Observación: Según Carrasco (2006) presentan una graduación 

continuada que refleja el grado de intensidad, acercamiento, rechazo o 

aceptación que el sujeto expresa. La ficha servirá para evaluar las conduc-

tas de los niños y niñas.  

Test de Competencia Metalinguística: Este instrumento permitirá identi-

ficar los logros que se alcancen en la variable conciencia fonológica. 

3.3.3. Validez y confiabilidad del instrumento. 

3.3.1.1.  Validez 

Para la ciencia todo instrumento de investigación antes de ser apli-

cado a la muestra requiere del criterio de validez, del juicio de exper-

tos, validez de contenido y validez de constructo. Para esta investi-

gación, fue necesario la validez del juicio de expertos.  

3.4.2. Coeficiente de confiabilidad 

Un instrumento para que sea aplicado a la muestra no solo debe ser 

válido si no también confiable. En el presente estudio la consistencia 

se realizará mediante el coeficiente del alfa de Cronbrach, aplicado 

a una muestra piloto de 10 encuestados de una muestra con carac-

terísticas similares al grupo de estudio.  

El mismo Hernández, Fernández y Baptista (2010) manifiestan que 

la confiabilidad de un instrumento de medición está referida a la apli-

cación repetida a un mismo individuo y que ésta produce resultados 

iguales en un sujeto. 

La fórmula aplicada del coeficiente de Alfa de Cronbach es la si-

guiente: 
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3.4. Método de análisis de datos   

Para explicar cómo se comporta la muestra con respecto a autoestima y los 

logros de aprendizaje en el Área de Comunicación se empleó la estadística 

inferencial con lo que se demostró las relaciones entre las variables de es-

tudio. 

Este estadístico es una medida de correlación que indica el grado de aso-

ciación entre variables que se encuentran en un nivel de medición interva-

larativa. 

 Su objetivo es: 

- Analizar la relación entre los puntajes promedio de cada instrumento   

   con los puntajes de sus subescalas. 

-  Establecer el grado de asociación entre la autoestima y los logros de   

    aprendizaje de los sujetos de la investigación. 

El análisis de los datos se realizará mediante el programa Microsoft Office 

Excel 2013 y el paquete estadístico SPSS 22 versión en español. 

Asimismo, se interpretará la relación de las variables 1 y la variable 2 con 

el estadístico: Coeficiente de correlación de Pearson. 

De esta manera se llegará a conclusiones de cómo la autoestima se rela-

ciona con los logros de aprendizaje en el Área de Matemática. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1 Procedimientos de validez y confiabilidad de instrumentos. 

4.1.1 Validez 

Según Carrasco (2013) afirma: “La validez en términos más concretos, se 

refiere que un instrumento es válido cuando mide lo que debe medir de la 

variable de estudio, es decir, cuando nos permite extraer datos que precon-

cebidamente necesitamos conocer”. 

La validez del instrumento se obtuvo mediante el juicio de 3 expertos entre 

metodólogos investigadores y profesionales de la especialidad (ANEXO 3). 

A cada uno se le dieron una ficha de validación. Los resultados se muestran 

en la siguiente tabla:  

Tabla 3.- Puntaje total y promedio de valoración de cada experto para la 

validación del instrumento. 

EXPERTOS  PROMEDIO DE VALORACION 

   Mg. Ysabel Morán Quintanilla  90.00 

Mg. Julia Cecilia Yon Delgado              90.00 

   Dr. Lino Vilca Mamani    90.00 

        Fuente: Anexo  

4.1.2 Confiabilidad 

Según Carrasco, (2013) Afirma “la confiabilidad es la cualidad o propiedad 

de un instrumento que permite obtener los mismos resultados, al aplicarse 

una o más veces a la misma persona o grupo de personas en diferentes 

periodos de tiempo”. 

La confiabilidad de consistencia interna del instrumento fue determinada 

con una prueba piloto de 10 estudiantes ashánincas de la I.E.I N° 573 Co-

munidad Nativa 23 de setiembre de Iparía, quienes no fueron miembros de 

la muestra. El objetivo de determinar la confiabilidad del instrumento, así 

como establecer la redacción adecuada de los ítems para determinar el 

grado de consistencia y precisión.  
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CRITERIO DE CONFIABILIDAD DE VALORES 

No es confiable 0 a 0.6 

Baja confiabilidad 0.06 a 0.69  

Existe confiabilidad  0.7 a 0.75  

Fuerte confiabilidad 0.76 a 0.89   

Alta confiabilidad 0.9 a 1 

La fórmula del estadístico de confiabilidad Alfa de Cronbach: 
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Donde :  

K: El número de ítems  

         
2

iS : Sumatoria de varianza de los ítems. 

2

TS   : Varianza de la suma de los ítems  

   : Coeficiente de Alfa de Cronbach 

Mediante la aplicación del Excel 2013, se obtuvo la confiabilidad Alfa de 

Cronbach, 

Tabla 4.-  Resumen Estadísticos de Fiabilidad  

INSTRUMENTO PROMEDIO DE 

VALORACION 

N° DE PREGUNTAS 

Autoestima para niños de 

5 años 
0,80 16 

Logros en matemáticas 0.90 12 

  

El instrumento que midió la autoestima presentó una fuerte confiabilidad 

con un valor del estadígrafo de 0.80 y consta de 16 preguntas.  

El instrumento que midió el logro en el área de matemática presentó una 

alta confiabilidad con un valor del estadígrafo de 0.90 y con 12 preguntas.  

Como ambos instrumentos presentaron una fuerte y alta confiabilidad en 



47  

sus respectivas versiones, se afirmó que existían razones suficientes para 

aplicar los instrumentos. 

4.2. Técnicas estadísticas para el procedimiento de la información 

4.2.1.  Descripción de los resultados 

En la tabla mostramos el consolidado de las variables “La autoestima y lo-

gros en el aprendizaje de la matemática”, que el  resultado de la aplicación 

del instrumento a 15 pre escolares ashánincas de 5 años. Ahora veamos, 

la primera variable: 

Primera variable: Autoestima 

Tabla 5.- Niveles de variable 1: Autoestima  

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Logrado 3 20.00% 

En proceso 12 80.00% 

Inicio 0     0.00% 

Total 15 100.00% 

  Fuente: Base de datos del investigador. 

 

Figura 1.- Resultado de la variable Autoestima  

Descripción 

Según la Tabla N° 5 y la Figura N° 1, respecto a la variable 1: Autoestima, 

se observa que 3 niños y niñas que representan el 20% se ubica en el nivel 

Logrado; luego 12 niños y niñas que representan el 80% se ubican en el 
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nivel En Proceso. En el nivel En inicio no se ubica ninguno de los niños y 

niñas de pre escolar de 5 años de Santa Belita. En conclusion, el mayor 

porcentaje estudiantes se ubica en el nivel En Proceso respecto a la 

variable autoestima. Esto quiere decir, que los niños y niñas tienen 

mecanismos afectivos y emocionales que manejan en su relación con los 

demás, sin embargo, pueden mejorar y llegar a ubicarse en el nivel 

Logrado.  Esto quiere decir, que los niños y niñas al contar con una docente 

asháninca que se comunicaba con el mismo idioma y respetaba su cultura fueron 

factores importantes para que los niños y niñas manejen sus afectos y emociones 

en su relación con los demás; sin embargo, pueden mejorar y llegar a ubicarse en 

el nivel Logrado.  

Ahora veamos por dimensiones  

Dimensión 1   

Tabla 6.- Autoestima personal           

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Logrado 3 20.0% 

En proceso 12 80.0% 

Inicio 0 0.00% 

Total 15 100.00% 

  Fuente: Base de datos del investigador. 

     

Figura 2.- Resultado de la dimensión autoestima personal  
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Descripción 

Según la Tabla N° 6  y la Figura N° 2, respecto a la Dimensión 1 : 

Autoestima personal, se observa 3 niños y niñas que representa el 20% se 

ubica en el nivel logrado; luego 12 niños y niñas que representan el 80% se 

ubica en el nivel en proceso. En el nivel en inicio no se ubicaron ningun 

niños y niñas de pre escolar de 5 años.En conclusion el mayor porcentaje 

respecto a la autoestima personal de niños y niñas de 5 años  se ubica en 

el nivel en proceso con un porcentaje de 80%. 

Dimension 2  

Tabla 7.- Autoestima Académica            

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Logrado   0       0.0% 

En proceso 10     66.7% 

Inicio   5     33.3% 

Total 15      100.00% 

Fuente: Base de datos del investigador. 

           

Figura 3.- Resultado de la dimensión autoestima académica  

Descripción 

Según la Tabla 7 y la Figura 3,  respecto a la Dimensión 2: Autoestima 

Académica, se observa que ningun niño y niña se ubica en el nivel Logrado; 

luego, 10 niños y niñas que representan el 66.7%% se ubican en el nivel 
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En Proceso. 5 niños y niñas que representan el 33.3% se ubican en el nivel 

En Inicio. En conclusion, el mayor porcentaje respecto a la autoestima 

académica  en los niños y niñas de 5 años  de Santa Belita se ubican en el 

nivel En Proceso  con un porcentaje de 66.7 esto quiere decir que a veces  

sienten vergüenza de pararse al frente del aula y frente a tus compañeros, 

a veces se sienten orgullosos de su trabajo en el colegio y a veces no le 

gusta que el profesor le pregunta en clase. Sin embargo, un alto porcentaje 

se ubican en el Nivel Inicio esto significa que un considerable porcentaje de 

la muestra 33% no tienen aún los mecanismos para relacinarse 

optimamente con sus compañeros y con los docentes.  

Dimensión 3  

Tabla 8.- Autoestima Familiar           

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Logrado 0 0.0% 

En proceso 9 60.0% 

Inicio 6   40.0% 

Total 15 100.00% 

 

                    

Figura 4:  

Resultado de la dimensión autoestima familiar 

Descripción 

Según la Tabla 8  y la Figura 4, respecto a la Dimensión 3: Autoestima 
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familiar, se observa  que ningun  niños y niñas se ubica en el nivel Logrado; 

luego, 9 niños y niñas que representan el 60% se ubica en el nivel En 

Proceso. El 40% que representan 6 niños y niñas se ubican en el nivel En 

inicio. En conclusion el mayor porcentaje respecto a la autoestima familiar 

de niños y niñas de 5 años se ubica en el nivel En Proceso con un 

porcentaje de 60%, este quiere decir que a veces se divierte con sus 

padres, le gusta a veces se sienten bien en su casa, sus padres no 

manifiestan su alegría por los progresos de sus hijos en la escuela; además, 

a veces juegan con sus padres. También es notorio que el 40% de niños 

se en cuentren el nivel inicio, lo que indica que un porcentaje elevado no 

maneja bien sus afectos con sus padres o viceversa. 

Dimensión 4  

Tabla 9.- Autoestima social           

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Logrado 0 0.0% 

En proceso 9 60.0% 

Inicio 6   40.0% 

Total 15 100.00% 

         Fuente: Base de datos del investigador. 

 

 

Figura 5.- Resultado de la dimensión autoestima social 
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Descripción 

Según la Tabla N° 9 y la Figura N° 5, respecto a la Dimensión 4 : Autoestima 

social, se observa  que ningun  niño y niña se ubica en el nivel Logrado; 

luego, 9 niños y niñas que representan el 60% se ubican en el nivel en 

proceso. El 40% que representan 6 niños y niñas se ubican en el nivel en 

inicio. En conclusion, el mayor porcentaje respecto a la autoestima social 

de niños y niñas de 5 años se ubican en el nivel En Proceso con un 

porcentaje de 60%, esto quiere decir que a veces él o ella se sienten bien 

con sus amigos, les gusta a veces ser populares entre sus compañeros de 

su misma edad y a veces prefieren jugar con niños mayores que él. Sin 

embargo, una cantidad considerable necesitan desarrollar habilidades 

comunicativas sociales. 

Ahora veamos la segunda variable: 

         Tabla N° 10.- Niveles de variable 2: Logros de Aprendizaje en el Área de  

          Matemática. 

  

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Logro previsto  3 20.0% 

En proceso 12 80.0% 

Inicio 0         0.0% 

Total 15    100.00% 

           Fuente: Base de datos del investigador. 

 

Figura 6.- Resultado de la variable logros de Aprendizaje en el Área de 

Matemática 
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Descripción 

Según la Tabla 10 y la figura 6,  respecto a la variable 2 : Logros de Apren-

dizaje en el Área de Matemática, se observa que 3 niños y niñas que 

representan el 20% se ubica en el nivel Logro Previsto; luego 12 niños y 

niñas que representan el 80 se ubican en el nivel En Proceso y finalmente 

ningun niño y niña se ubica en el nivel En Incio. En conclusion,  el mayor 

porcentaje se ubica en el nivel En Proceso, esto significa que los niños y 

niñas de Santa Belita del Sheshea están desarrollando la competencia 

matemática para su edad, llama la atención que ningún niño se encuentra 

en el nivel En Inicio, lo cual significa que se encuentran a gusto con este 

aprendizaje y están desarrollando sus capacidades de acuerdo a su etapa 

de desarrollo preopearcional. 

Ahora veamos por dimensiones  

Dimensión 1  

         Tabla 11.- Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de cantidad           

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Logro previsto 5 33.3% 

En proceso 10 66.7% 

Inicio 0      0.0% 

Total 15 100.00% 

          Fuente: Base de datos del investigador. 

     

Figura 7.- Resultado de la Dimensión 1: Actúa y piensa matemáticamente 

en situaciones de cantidad. 
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Descripción 

Según la Tabla 11  y la Figura 7, respecto a la Dimensión 1 : Actúa y piensa 

matemáticamente en situaciones de cantidad, se observa que 5 niños y 

niñas que representan el 33.3% se ubica en el nivel Logro Previsto; luego, 

10 niños y niñas que representan el 66.7% se ubica en el nivel En Proceso 

y finalmente ningun niño y niña se ubica en el nivel en incio. En conclusión, 

10 niños y niñas del total de la muestra actua y piensa matematicamente 

en situaciones de cantidad, esto quiere decir, que tien la capacidad para 

agrupar objetos según ciertas características, construyen patrones de 

secuencia, relacionan características geométricas con objetos, y leen 

cuadros simples. Resalta que 5 niños hayan logrado mayores 

competencias matemáticas. 

Dimensión 2  

Tabla 12.- Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de regulari-

dad, equivalencia y cambio.          

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Logro previsto 5 33.3% 

En proceso 10 66.7% 

Inicio 0      0.0% 

Total 15 100.00% 

    Fuente: Base de datos del investigador. 

     

Figura 8.- Resultado de la Dimensión 2: Actúa y piensa matemáticamente 

en situaciones de regularidad, equivalencia y cambio. 
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Dedcripción 

Según la Tabla N° 12  y la Figura N° 8,  respecto a la Dimensión 2: Actúa y 

piensa matemáticamente en situaciones de regularidad, equivalencia y 

cambio, se observa que 5 niños y niñas que representan el 33.7% se ubican 

en el nivel Logro Previsto; luego 10 niños y niñas que representan el 66.7% 

se ubican en el nivel En Proceso y finalmente ningun niño y niña se ubica 

en el nivel En Incio.En conclusión, 10 niños y niñas de la muestra evaluada 

actúan y piensan matemáticamente porque tienen la competencia para re-

petir patrones de repetición y lo verbalizan. También llama la atención que 

una tercera parte de la muestra tengan la competencia matemática en esta 

dimensión.  

Dimensión 3  

Tabla 13.- Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de forma, mo-

vimiento y localización.           

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Logro previsto 3 20.0% 

En proceso 12 80.0% 

Inicio 0      0.0% 

Total 15 100.00% 

  Fuente: Base de datos del investigador. 

     

Figura 9.- Resultado de la Dimensión 3: Actúa y piensa matemáticamente 

en situaciones de forma, movimiento y localización. 
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Descripción 

Según la Tabla 13  y la Figura 9,  respecto a la Dimensión 3: Actúa y piensa 

matemáticamente en situaciones de forma, movimiento y localización, se 

observa que 3 niños y niñas que representa el 20% se ubica en el nivel 

Logro Previsto; luego, 12 niños y niñas que representan el 80% se ubican 

en el nivel en proceso y, finalmente, ningun niño y niña se ubica en el nivel 

En Incio. En conclusión el 80 % del total  de niños y niñas Actúa y piensa 

matemáticamente en situaciones de forma, movimiento y localización es-

tando en un niveles, esto quiere decir que tienen la capacidad para 

reconocer y expresar características perceptuales de los objetos y 

relcionarlos con otros objetes que tienen las mismas acarcetrísticas. 

Asimismo comparan longitudes utilizando material concreto. 

Tabla 14.- Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de gestión de 

datos e incertidumbre.    

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Logro previsto 2 13.3% 

En proceso 13 86.7% 

Inicio 0           0.0% 

Total 15 100.00% 

  Fuente: Base de datos del investigador. 

     

Figura 10.- Resultado de la Dimensión 4: Actúa y piensa matemática-

mente en situaciones de gestión de datos e incertidumbre. 



57  

Descripción la Tabla 14  y la Figura 10,  respecto a la Dimensión 4: Actúa y 

piensa matemáticamente en situaciones de gestión de datos e incertidum-

bre, se observa que 2 niños y niñas que representan el 13.3% se ubican en 

el nivel Logro Previsto; luego 13 niños y niñas que representan el 86.7% se 

ubican en el nivel en proceso y finalmente ningun niño y niña se ubica en 

el nivel En Incio. En conclusión, el 86.7 % del total  de niños y niñas actúa 

y piensa matemáticamente en situaciones de gestión de datos e incertidum-

bre estando en un nivel En Proceso esto significa que los niños y niñas 

ashánincas de Santa Belita del Sheshea tienen la competencia para leer 

pictogramas y marcar su asistencia en cuadros de doble entrada, asimismo 

realizan preguntas sencillas para recolectar datos.  

Prueba de hipótesis  

 4.3.1. Prueba de Hipótesis General: 

Ahora bien, respecto a la prueba de hipótesis general, se utilizó el estadí-

grafo de “rho” de Spearman, empleando el spss versión 23   

a) Planteamiento de Hipótesis: 

Hipótesis Alternativa (Ha): Existe relación significativa entre la autoestima 

y los logros en la matemática en pre escolares ashánincas de cinco años 

de la de la Institución Educativa N°462-B Santa Velita de Sheshea.Distrito  

de Iparia- 2018 

Hipótesis Nula (Ho): No existe relación significativa entre la autoestima y 

los logros en la matemática en pre escolares ashánincas de cinco años de 

la de la Institución Educativa N°462-B Santa Velita de Sheshea, distrito  de 

Iparia- 2018 

 b) Nivel de significancia 

      El valor del nivel de significancia es α=5%=0.05 

 c) Regla de decisión  

• Se acepta Ha, si el valor de p<0.05 

• Se rechaza Ha. Si el valor de p>0.05 

 



58  

d) Estadística de prueba  

Debido a la naturaleza de la variable de estudio se recurrió a analizar los    

datos con una prueba el estadígrafo de “rho” de Spearman, empleando el 

spss versión 23. 

Tabla 15.- Coeficiente de correlación de hipótesis general  

 

 e) Decisión  estadística  

Al aplicar la prueba estadística se obtuvo el valor de p-valor de 0,014<0.05 

por lo que se acepta la hipótesis alternativa y se rechaza la hipótesis nula, 

por consiguiente: Existe relación significativa entre la autoestima y los lo-

gros en la matemática en pre escolares ashánincas de cinco años de la de 

la Institución Educativa N°462-B Santa Velita de Sheshea, distrito  de Ipa-

ria- 2018. 

4.3.2. Prueba de Específicas: 

Hipótesis Especificas 1 

a) Planteamiento de Hipótesis: 

Hipótesis Alternativa (Ha): Existe relación significativa entre la autoes-

tima con logros en situaciones de cantidad en pre escolares ashánincas 

de cinco años de la de la Institución Educativa N°462-B Santa Velita de 

Sheshea, distrito  de Iparia- 2018 

Hipótesis Nula  (Ho): No existe relación significativa entre la autoestima 

con logros en situaciones de cantidad en pre escolares ashánincas de 

cinco años de la de la Institución Educativa N°462-B Santa Velita de 

Sheshea, distrito  de Iparia- 2018  
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b) Nivel de significancia 

      El valor del nivel de significancia es α=5%=0.05. 

       c) Regla de decisión  

• Se acepta Ha, si el valor de p<0.05 

• Se rechaza Ha. Si el valor de p>0.05 

d) Estadística de prueba  

Debido a la naturaleza de la variable de estudio se recurrió a analizar los    

datos con una prueba el estadígrafo de “rho” de Spearman, empleando el 

spss versión 23. 

Tabla 16.- Coeficiente de correlación  entre la autoestima con logros en 

situaciones de cantidad. 

  

e) Decisión  estadística  

Al aplicar la prueba estadística se obtuvo el valor de p-valor de 0,023<0.05 

por lo que se acepta la hipótesis alternativa y se rechaza la hipótesis nula, 

por consiguiente: Existe relación significativa entre la autoestima con logros 

en situaciones de cantidad en pre escolares ashánincas de cinco años de 

la de la Institución Educativa N°462-B Santa Velita de Sheshea.Distrito  de 

Iparia- 2018. 
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Hipótesis Especificas 2 

a) Planteamiento de Hipótesis: 

Hipótesis Alternativa (Ha): Existe relación significativa entre la autoes-

tima con logros en situaciones de regularidad, equivalencia y cambio en 

pre escolares ashánincas de cinco años de la de la Institución Educativa 

N°462-B Santa Velita de Sheshea, distrito  de Iparia- 2018 

Hipótesis Nula (Ho): No existe relación significativa entre la autoestima 

con logros en situaciones de regularidad, equivalencia y cambio en pre 

escolares ashánincas de cinco años de la de la Institución Educativa 

N°462-B Santa Velita de Sheshea, distrito  de Iparia- 2018 

 b) Nivel de significancia 

      El valor del nivel de significancia es α=5%=0.05 

 c) Regla de decisión  

• Se acepta Ha, si el valor de p<0.05 

• Se rechaza Ha. Si el valor de p>0.05 

         d) Estadística de prueba  

Debido a la naturaleza de la variable de estudio se recurrió a analizar los    

datos con una prueba el estadígrafo de “rho” de Spearman, empleando el 

spss versión 23. 

Tabla 17.- Coeficiente de correlación entre la autoestima con logros en si-

tuaciones de regularidad, equivalencia y cambio. 
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e) Decisión  estadística  

 Al aplicar la prueba estadística se obtuvo el valor de p-valor de 0,006<0.05 

por lo que se acepta la hipótesis alternativa y se rechaza la hipótesis nula, 

por consiguiente: Existe relación significativa entre la autoestima con logros 

en situaciones de regularidad, equivalencia y cambio en pre escolares as-

hánincas de cinco años de la de la Institución Educativa N°462-B Santa 

Velita de Sheshea, distrito  de Iparia- 2018. 

Hipótesis Especificas 3 

a) Planteamiento de Hipótesis: 

Hipótesis Alternativa (Ha): Existe relación significativa entre la autoes-

tima con logros en situaciones de forma, movimiento y localización en pre 

escolares ashánincas de cinco años de la de la Institución Educativa 

N°462-B Santa Velita de Sheshea, distrito  de Iparia- 2018. 

Hipótesis Nula (H0): No existe relación significativa entre la autoestima 

con logros en situaciones de forma, movimiento y localización en pre es-

colares ashánincas de cinco años de la de la Institución Educativa N°462-

B Santa Velita de Sheshea, distrito  de Iparia- 2018. 

 b) Nivel de significancia 

      El valor del nivel de significancia es α=5%=0.05 

 c) Regla de decisión  

• Se acepta Ha, si el valor de p<0.05 

• Se rechaza Ha. Si el valor de p>0.05 

 d) Estadística de prueba  

Debido a la naturaleza de la variable de estudio se recurrió a analizar los    

datos con una prueba el estadígrafo de “rho” de Spearman, empleando el 

spss versión 23. 
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Tabla 18.- Coeficiente de correlación  entre la autoestima con logros en 

situaciones de forma, movimiento y localización. 

 

 e) Decisión  estadística  

 Al aplicar la prueba estadística se obtuvo el valor de p-valor de 0,014<0.05 

por lo que se acepta la hipótesis alternativa y se rechaza la hipótesis nula, 

por consiguiente: Existe relación significativa entre la autoestima con logros 

en situaciones de forma, movimiento y localización en pre escolares ashá-

nincas de cinco años de la de la Institución Educativa N°462-B Santa Velita 

de Sheshea, distrito  de Iparía- 2018. 

Hipótesis Especificas 4 

a) Planteamiento de Hipótesis: 

Hipótesis Alternativa (Ha): Existe relación significativa entre la autoes-

tima con logros en situaciones de gestión de datos e incertidumbre en pre 

escolares ashánincas de cinco años de la de la Institución Educativa 

N°462-B Santa Velita de Sheshea,distrito  de Iparia- 2018. 

Hipótesis Nula (Ho): No existe relación significativa entre la autoestima 

con logros en situaciones de gestión de datos e incertidumbre en pre es-

colares ashánincas de cinco años de la de la Institución Educativa N°462-

B Santa Velita de Sheshea, distrito  de Iparia- 2018. 

b) Nivel de significancia 

      El valor del nivel de significancia es α=5%=0.05 
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c) Regla de decisión  

• Se acepta Ha, si el valor de p<0.05 

• Se rechaza Ha. Si el valor de p>0.05 

d) Estadística de prueba  

Debido a la naturaleza de la variable de estudio se recurrió a analizar los    

datos con una prueba el estadígrafo de “rho” de Spearman, empleando el 

spss versión 23. 

Tabla 19.- Coeficiente de correlación entre la autoestima con logros en si-

tuaciones de gestión de datos e incertidumbre. 

 

e) Decisión  estadística  

 Al aplicar la prueba estadística se obtuvo el valor de p-valor de 0,007<0.05 

por lo que se acepta la hipótesis alternativa y se rechaza la hipótesis nula, 

por consiguiente: Existe relación significativa entre la autoestima con logros 

en situaciones de gestión de datos e incertidumbre en pre escolares ashá-

nincas de cinco años de la de la Institución Educativa N°462-B Santa Velita 

de Sheshea, distrito  de Iparia- 2018. 

4.3. Discusión 

Los datos encontrados señalan que el p-valor en la relación autoestima y 

logros de aprendizaje es de 0,014<0.05 lo cual indica que existe relación 

significativa entre las variables estudiadas en pre escolares ashánincas de 

cinco años de la de la Institución Educativa N°462-B Santa Velita de Shes-
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hea, distrito de Iparia- 2018. Este resultado nos indica que a mayores com-

petencias en la autoestima mejores resultados en los logros del aprendizaje 

matemático, asimismo, esto ocurrió debido a la presencia en el aula de una 

docente asháninca en donde el idioma jugó un papel importante. 

La estadística descriptiva apoya lo encontrado en la prueba de hipótesis en 

donde las dimensiones de la autoestima: personal, académica, familiar y 

social se encuentran en proceso, lo mismo sucede con las dimensiones de 

los logros en matemática lo que significa que se encuentran en proceso en 

el razonamiento y actuación matemática.   

Fernández (2005) indica que las orientaciones de la matemática forman 

parte de un lenguaje y un nuevo modo de pensar, que con sus aplicaciones 

prácticas fomenta el pensamiento matemático. Además, según las Rutas 

del Aprendizaje (2015) la matemática está presente en las actividades fa-

miliares, sociales, culturales; hasta en la misma naturaleza, de allí que al 

contar con un modo de pensar y actuar permite que los niños de prescolar 

aprendan nociones simples hasta generales de modo gradual. En la Insti-

tución Educativa N°462-B Santa Velita de Sheshea, los niños y niñas ashá-

nincas se encuentran En Proceso en la forma de pensar y actuar matemá-

ticamente lo que significa que los procesos están una fase intermedia para 

logros aprendizajes satisfactorios. Morales (2011) encontró en el Ecuador 

una muestra de niños de 4 años tuvieron con baja autoestima que perjudi-

caba su integración al grupo, este hallazgo es contrario a lo encontrados 

con los niñas y ashánincas de Sheshea. Asimismo, Suárez (2014) encontró 

que una muestra de niños de Ventanilla, en Perú, tienen mayoritariamente 

una estima promedio. 

Para Allende y Villar, (2016) la construcción del aprendizaje matemático, su-

cede con mayor eficacia al exponer a los estudiantes a la interacción con 

sus pares, para así enriquecer el proceso de aprendizaje, aprender unos 

de otros y compartir ideas y experiencias, En ese sentido podemos inferir 

que los estudiantes de la muestra de Santa Belita de Sheshea necesitan 

superar su nivel de autoestima que está en En Proceso a través de prácti-

cas de integración como lo propone también Vigotsky en teoría sociocultu-

ral.  
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Con respecto a los objetivos específicos, Martínez, Sanz y Cosgaya (2005) 

indican que las relaciones conflictivas de los padres afectan las relaciones 

afectivas con sus hijos y ellos lo manifiestan a través de distintas reaccio-

nes, afectando el rendimiento escolar. Es decir, que las relaciones conflic-

tivas tienden a deteriorar la autoestima familiar se ve deterior. Sin embargo, 

este detrimento no estaría afectando a los niños y niños ashánincas de 

Santa Belita, ya que en la dimensión familiar se observa un porcentaje ele-

vado (40%, Tabla 09) Del mismo modo se refieren Guerra (1993) y Gonza-

les y Pereda (2006) en el estudio sobre el clima familiar y su influencia en 

el rendimiento escolar. También Chota y Shahuano (2015) encontró que la 

Institución Educativa Inicial N° 288 Divino Niño Jesús. Ucayali los niños y 

niñas de cinco años tienen una correlación significativa entre la autoestima 

y el aprendizaje escolar. 

En un sentido más amplio, Aquiles y Espada. (2004) señalan que la alta 

autoestima correlaciona positivamente con un buen ajuste psicológico, es-

tabilidad emocional, actividad, curiosidad, seguridad, cooperativismo, pen-

samiento flexible, sentido del humor y alto rendimiento académico. Para 

Díaz, Ramírez y Vásquez (2008), La autoestima está relacionada también 

con la incidencia de los factores de discriminación en estudiantes de cuarto 

grado de primaria, pues en ellos se observa timidez y falta de personalidad.  

En otra área del aprendizaje, Personal Social, Choquichanca (2018). in-

dica que existe una relación significativa entre la autoestima y el aprendi-

zaje en el área de personal social de los niños de 5 años. Similar resultado 

se obtuvo en los niños ashánincas, pero en el aprendizaje matemático. 

Esto significa que a mayor autoestima mejores resultados en los aprendi-

zajes. 

En el estudio de Rodríguez, Choquehuanca y Flores (2013), se incide en 

la formación temprana de la autoestima en los niños; asimismo, en su for-

mación continua en la escuela. Es decir, condicionan el aprendizaje brin-

dando una imagen positiva por lo que favorece una mejor disposición para 

aprender. En ese sentido, Huamaní y Ordoñez (2012) en el Programa “Ini-

ciando un Arco Iris” en el desarrollo de la autoestima en pre escolares de 

5 años de la Institución Educativa N° 498 “La Victoria” en Huancayo llegó 
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a la conclusión que el mencionado programa tiene un efecto positivo en 

los niños y niñas. Como los niños y niñas ashánincas de Santa Belita se 

encuentran en la edad temprana de su desarrollo están en un momento 

favorable de la adaptación y de su desarrollo cerebral para incrementar 

sus niveles de autoestima y aprendizaje matemático, como se lo demues-

tra Huamaní y Ordoñez (2012). 
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V.  CONCLUSIONES 

a) La autoestima se relaciona significativamente con los logros en matemá-

tica en pre escolares ashánincas de cinco años de la de la Institución Edu-

cativa N°462-B Santa Velita de Sheshea, distrito de Iparia- 2018, porque 

el el p-valor es de 0,014<0.05 (Tabla 15). Esto significa que la presencia 

de una docente asháninca fue un factor importante para que los niños y 

niñas manejen mejor sus afectos y emociones. 

b) La autoestima se relaciona significativamente con logros en situaciones 

de cantidad en pre escolares ashánincas se Santa Belita de Sheshea por-

que el p-valor es de 0,023<0.05, es decir, que a mayor autoestima mayo-

res logros en situaciones de cantidad. (Tablas 16 y 11) 

c) La autoestima se relaciona significativamente con logros en situaciones 

de regularidad, equivalencia y cambio en pre escolares ashánincas se 

Santa Belita de Sheshea porque el p-valor es de 0,006<0.05, es decir, que 

a mayor autoestima mayores logros en situaciones de regularidad, equi-

valencia y cambio. (Tablas 17 y12). 

d) La autoestima se relaciona significativamente con logros en situaciones 

de logros en situaciones de forma, movimiento y localización en pre es-

colares ashánincas se Santa Belita de Sheshea porque el p-valor es 

0,014<0.05, es decir, que a mayor autoestima mayores logros en en situa-

ciones de forma, movimiento y localización.. (Tablas 18 y13). 

e) La autoestima se relaciona significativamente con logros en situaciones 

de logros en situaciones de gestión de datos e incertidumbre en pre es-

colares ashánincas se Santa Belita de Sheshea porque el p-valor es 

0,007<0.05, es decir, que a mayor autoestima, mayor logros en situacio-

nes de gestión de datos e incertidumbre  (Tablas 19 y14). 
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3.4. SUGERENCIAS 

1. A la Directora de la Institución Educativa N°462-B Santa Velita de Shes-

hea del distrito de Iparía se le sugiere implementar programas de forta-

lecimiento de la autoestima para que los niños tengan mayor confianza, 

seguridad para el desarrollo de sus en el rendimiento académico en es-

pecial del aprendizaje matemático.  

2. A los docentes de la Institución Educativa N°462-B Santa Velita de Shes-

hea recomendarles que continúen con sus actividades poniendo énfasis 

en las habilidades sociales y las relaciones familiares para mejorar sus 

resultados en la esfera afectivo y emocional. 

3. A los padres de familia para que apoyen las iniciativas de mejoras en las 

relaciones sociales y familiares de sus hijos, asimismo, del acompaña-

miento pedagógico en la Institución Educativa N°462-B Santa Velita de 

Sheshea. 
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ANEXO 1.- Matriz de consistencia 

“La autoestima y los logros en matemática en pre escolares indígenas de cinco años de la Institución Educativa Inicial Nº 462-B Santa 

Belita de Sheshea, distrito de Iparía - 2018” 

Autora: Br. Jackelyn Madeleine Quinchori Narvaez 

FORMULACIÓN DEL 
PROBLEMA 

OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES/ 
DIMENSIONES 

TIPO DE DI-
SEÑO 

POBLACIÓN Y 
MUESTRA 

TECNICAS E 
INSTRUMENTOS 

Problema general 
¿De qué manera se rela-
ciona la autoestima y los lo-
gros en la matemática en 
pre escolares ashánincas de 
cinco años de la Institución 
Educativa Inicial Nº 462-B 
Santa Belita de Sheshea, 
distrito de Iparía - 2018? 
 
 
Problemas específicos 
a) ¿De qué manera se rela-
ciona la autoestima con los 
logros en situaciones de 
cantidad en pre escolares 
ashanincas de cinco años 
de la Institución Educativa 
Inicial Nº 462-B Santa Ve-
lita de Sheshea,  distrito de 
Iparía - 2018? 
 
b)   ¿ De qué manera se re-
laciona la autoestima con 
los logros en situaciones de 
regularidad, equivalencia y 
cambio en pre escolares as-
hánincas de cinco años de 
la Institución Educativa Ini-
cial Nº  462-B Santa Belita 
de Sheshea,  distrito de Ipa-
ría - 2018? 

Objetivo general 
Determinar la relación que 
existe entre la autoestima y 
los logros en la matemática 
en pre escolares ashánincas 
de cinco años de la Institu-
ción Educativa Inicial Nº 
462-B Santa Belita de Shes-
hea, distrito de Iparía – 2018 
 
 
Objetivo Específico 
a) Comprobar la relación de  
la autoestima con los logros 
en situaciones de cantidad 
en pre escolares ashánincas 
de cinco años de la Institu-
ción Educativa Inicial Nº 
462-B Santa Velita de Shes-
hea,  distrito de Iparía - 
2018. 
 
b Compobar la relación de  
la autoestima con los logros 
en situaciones de regulari-
dad equivalencia y cambio 
en pre escolares ashánincas 
de cinco años de la Institu-
ción Educativa Inicial Nº  
462-B Santa Belita de Shes-
hea,  distrito de Iparía - 2018 
 

Hipótesis general 
Existe relación significativa 
entre la autoestima y los lo-
gros en la matemática en pre 
escolares ashánincas de 
cinco años de la Institución 
Educativa Inicial Nº 462-B 
Santa Belita de Sheshea, dis-
trito de Iparía – 2018 
 
 
Hipótesis Específica 
a)Existe relación significativa 
entre  la autoestima con los 
logros en situaciones de can-
tidad en pre escolares ashá-
nincas de cinco años de la 
Institución Educativa Inicial 
Nº 462-B Santa Velita de 
Sheshea,  distrito de Iparía - 
2018. 
 
b)Existe relación significativa 
entre  la autoestima con los lo-
gros en situaciones de regula-
ridad, equivalencia y cambio 
en pre escolares ashánincas 
de cinco años de la Institución 
Educativa Inicial Nº 462-B 
Santa Belita de Sheshea,  dis-
trito de Iparía – 2018. 
 

Variable 1.  
Autoestima 
Dimensiones 

• Autoestima per-
sonal 

• Autoestima 
Académica   

• Autoestima  
social 

• Autoestima fami-
liar 

 
Variable 2 
Logros en la matemá-
tica 
Dimensiones 

• Situaciones de 
cantidad 

• Situaciones de 
equivalencia y 
cambio 

• Situaciones de 
forma, movi-
miento y cantidad 

• Situaciones de 
gestión de datos 

 

TIPO DE DI-
SEÑO 
Tipo 
No experimental 
 
Diseño 
Correlacional-
transversal 
 
 
          O1 
 
M         r 
 
          O2 
 
(Carrasco 2006) 

Población 
La población 
estará confor-
mada por 30 
pre escolares 
indígenas de 
cinco de la 
I.E.I.  Nº 462-B 
Santa Belita de 
Sheshea,  dis-
trito de Iparía – 
2018 
 
Muestra 
Estará confor-
mada por 15 
pre escolares 
indígenas de 
cinco años de 
la I.E.I.  Nº 462-
B Santa Belita 
de Sheshea,  
distrito de Ipa-
ría – 2018 
 
Muestreo  
No probabilís-
tico 
Intencional. 

 
Técnicas  
 
La observación 
La aplicación de 
esta técnica per-
mitirá verificar la 
autoestima y La 
encuesta para 
examinar el com-
portamiento mate-
mático de los ni-
ños y niñas  de la 
I.E.I. Santa Belita 
de sheshea. 
 
Instrumento 
Se empleará una 
Ficha de Obser-
vación para verifi-
car las dimensio-
nes de la autoes-
tima y un Test de 
Competencia 
Matemática para 
obtener informa-
ción sobre los lo-
gros en matemá-
tica. 
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c) ¿ De qué manera se rela-
ciona la autoestima con los 
logros en situaciones de 
forma, movimiento y locali-
zación en pre escolares as-
hánincas de cinco años de 
la Institución Educativa Ini-
cial Nº  462-B Santa Belita 
de Sheshea,  distrito de Ipa-
ría - 2018? 
 
d) ¿De qué manera se re-
laciona la autoestima con 
los logros en situaciones de 
gestión de datos e incerti-
dumbre en pre escolares as-
hánincas de cinco años de 
la Institución Educativa Ini-
cial Nº 462-B Santa Belita 
de Sheshea,  distrito de Ipa-
ría - 2018? 
 

 
c) Comprobar la relación de  
la autoestima con los logros 
en situaciones de forma, 
movimiento, cantidad y loca-
lización en pre escolares as-
hánincas de cinco años de 
la Institución Educativa Ini-
cial Nº 462-B Santa Belita 
de Sheshea,  distrito de Ipa-
ría - 20188. 
 
d)Comprobar la relación de  
la autoestima con los logros 
en situaciones de gestión de 
datos en e incertidumbre pre 
escolares ashánincas de 
cinco años de la Institución 
Educativa Inicial Nº 462-B 
Santa Belita de Sheshea, 
distrito de Iparía - 2018. 
 

 
c) Existe relación significativa 
entre  la autoestima con los lo-
gros en situaciones de forma, 
movimiento, cantidad y locali-
zación en pre escolares ashá-
nincas de cinco años de la 
Institución Educativa Inicial Nº 
462-B Santa Belita de Shes-
hea,  distrito de Iparía - 2018. 
 
 
d)Existe relación significativa 
entre  la autoestima con los 
logros en situaciones de ges-
tión de datos e incertidumbre 
en pre escolares ashánincas 
de cinco años de la Institución 
Educativa Inicial Nº 462-B 
Santa Belita de Sheshea,  dis-
trito de Iparía – 2018. 
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ANEXO 2.- Resolución de aprobación de Proyecto de Investigación 
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ANEXO 3.- Instrumentos 
 

Ficha de Observación de la autoestima 

 

UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA AMAZONÍA 

FACULTAD DE EDUCACIÓN INTERCULTURAL BILINGÜE Y HUMANIDADES 
 

FICHA DE OBSERVACIÓN DE LA AUTOESTIMA PARA 

NIÑOS DE 5 – 7  AÑOS 
 

DATOS INFORMATIVOS: 

Nombre del niño(a):………………………………………………………………….………………  Sexo:   (M)     (F)                     

 

INSTRUCCIONES: 

Luego de la observación, la examinadora marcará objetivamente con una X la conducta que 
expresa el niño o niña de acuerdo al ítem correspondiente: SIEMPRE (Logrado) – A VECES 
(En Proceso) -  NUNCA (Inicio). 

Items 

 

 

S
IE

M
P

R
E

 

A
 V

E
C

E
S

 

N
U

N
C

A
 

Dimensión autoestima personal    

1.Le gusta cómo se ve en un espejo.    

2.Necesita que la profesora le diga lo que tiene que hacer.    

3.Se arrepiente de las cosas que hace.    

4.Se ve simpático(a)     

Dimensión académica    

1.Siente vergüenza cuando habla en el aula.    

2.Se siente orgulloso(a) de su trabajo en el colegio.    

3.Le gusta que la profesora le pregunte.    

4.Entiendo lo que la profesora explica.    

Dimensión  familiar    

1.Juega con sus padres.    

2.Le gusta estar en su casa.    

3.Conversa con sus padres.    

4.Busca ayuda de sus padres.    
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Dimensión social    

3.4.1. Lo pasa bien con otros niños.    

2. Tiene muchos amigos (as).    

3. Juega con sus amigos(as).    

  4.  Los demás siguen sus ideas y sus juegos.    

      Elaboración propia, adaptado de los conceptos de Coopersmith, S. (1996), 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



81  

FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO AUTOESTIMA PARA  

NIÑOS DE 5 A 7 AÑOS 

 
Nombre del instrumento: 

Ficha de observación de la autoestima para niños y niñas de 5 a 7 años de edad. 

Objetivo 

Evaluar la autoestima de niños de 5 años de edad para determinar su nivel de auto-
estima en cuatro dimensiones: personal, familiar, académica y social.  
                                                  

Adaptación 

El instrumento fue adaptado por la Br.Jackelyn Madeleine Quinchori Narvaez, ase-
sorado por el Dr. Psc. Juan López Ruiz basados en el enfoque de Coopersmith 
(1996), Para ello se consideró cambiar algunos verbos o palabras las cuales sean 
más fáciles de identificar por la examinadora que ofició de observadora del compor-
tamiento autoestima.  

Administración 

La ficha de observación fue aplicada de forma individual, a través de las actividades 
espontáneas que realizaban los niños al momento del ingreso al aula, las actividades 
permanentes, en la hora de juego, el trabajo académico, así como también en el 
momento de la salida de clases. 

Duración 

20 minutos. 

Sujetos de aplicación 

Niños y niñas ashánincas del II Ciclo de la EBR, del aula de 5 años, de la sección 
del turno mañana. 

Categorías yvaloración de evaluación bajo la escala Likert 

 

Categorías/ 

Valoración 

Valor 

Numérico 
Descripción 

 

SIEMPRE 
(Logrado) 

 

3 

Se asigna el valor mostrado a esta categoría para 
demostrar que el estudiante siempre realiza el 
ítem evaluado. 

 
A VECES 

(En Proceso) 

 

2 

Se asigna el valor mostrado a esta categoría para 
demostrar que el estudiante a veces realiza el ítem 
evaluado. 

 
NUNCA 
(Inicio) 

 

1 

Se asigna el valor mostrado a esta categoría para 
demostrar que el estudiante nunca realiza el ítem 
evaluado. 
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La validez del instrumento  

Se obtuvo mediante la técnica del juicio de expertos, metodólogos investigadores 

y profesionales de la especialidad A cada uno se le entregó una ficha de validación. 

Los resultados se muestran en la siguiente tabla:  

 

            

 

 

 

Confiabilidad del instrumento 

La confiabilidad de consistencia interna del instrumento, fue determinada con la 

prueba piloto de 10 estudiantes, que no fueron miembros de la muestra, con el 

objetivo de determinar la confiabilidad del instrumento, asi como establecer en su 

aplicación y la redacción adecuada de los ítems, Su fórmula determina el grado de 

consistencia y precisión; la escala de valores se muestra en el siguiente resumen. 

Resumen  Estadísticos de Fiabilidad  

    

 

 

 

El resultado obtenido del coeficiente Alfa de Cronbach es igual a 0.81, dicho ins-

trumento es válido y tiene fuerte confiabilidad. 

 

   Criterios de evaluación 
  

     Dimensión: Autoestima personal 
 

 

 
 
 
 
 
 
 

EXPERTOS PROMEDIO DE VALORACION 

Mg. Ysabel Moran Quintanilla  90.00 

Mg. Julia Cecilia Yon Delgado                                             90.0 

Lino Vilca Mamani 90.0 

Alfa de Cronbach  N° de elementos  

         0.81          16 

CRITERIOS INICIO 
(Nunca) 

EN PROCESO 
         (A Veces) 

LOGRADO 
       (Siempre) 

Reconoce Nunca reconoce que 
le gusta cómo se vee 
en el espejo 

A veces reconoce que le 
gusta cómo se vee en el 
espejo. 

Siempre reconoce que 
le gusta cómo se vee 
en el espejo. 

Necesita Nunca necesita que la 
profesora le diga lo que 
tiene que hacer 

A veces necesita que la 
profesora le diga lo que 
tiene que hacer 

Siempre necesita que la 
profesora le diga lo que 
tiene que hacer 

Se arrepiente Nunca se arrepiente de 
las cosas que hace 

A veces se arrepiente de 
las cosas que hace.  

Siempre se arre-
piente de las cosas 
que hace. 

Se observa Nunca se ve simpá-
tico)a) frente al espejo 

A veces se ve simpático(a) 
frente al espejo. 

Siempre se ve sim-
pático(a). frente al 
espejo. 
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 Dimensión: Autoestima académica 
 

CRITERIOS INICIO 
(Nunca) 

EN PROCESO 
         (A Veces) 

LOGRADO 
       (Siempre) 

Siente Nunca siente 
vergüenza 
cuando habla en 
la escuela. 

A veces siente vergüenza 
cuando habla en la escuela. 

Siempre siente ver-
güenza cuando habla en 
la escuela. 

Siente Nunca se siente 
orgulloso(a)de 
su trabajo en el-
colegio.  

A veces se siente orgu-
lloso(a)de su trabajo en elco-
legio.  

Siempre se siente orgu-
lloso(a)de su trabajo en 
elcolegio.  

Le gusta Nunca que la 
profesora le pre-
gunte. 

A veces que la profesora le pre-
gunte. 

Siempre que la profesora 
le pregunte. 

Entiende Nunca entiende 
lo que la profe-
sora le pregunta. 

A veces entiende lo que la pro-
fesora le pregunta. 

Siempre entiende lo que 
la profesora le pregunta. 

 

 Dimensión: Autoestima Familiar 
 

CRITERIOS INICIO 
(Nunca) 

EN PROCESO 
         (A Veces) 

LOGRADO 
       (Siempre) 

Juega Nunca juega 
con sus padres. 

A veces Juega con sus padres. Siempre juega con sus 
padres 

Le gusta Nunca consigue 
lo que quiere. 

A veces consigue lo que quiere Siempre está dispuesto a 
conseguir que lo quiere. 

Conversa Nunca cumple 
las tareas asig-
nadas por la do-
cente. 

A veces cumple las tareas asig-
nadas por la docente. 

Siempre cumple con 
las tareas asignadas 
por la docente.. 

Busca Nunca busca 
ayuda de sus pa-
dres. 

A veces busca ayuda de sus pa-
dres. 

Siempre busca ayuda 
de sus padres. 

 
 

    Dimensión: Autoestima social 
 

CRITERIOS BAJO MEDIO ALTO 

Se divierte  Nunca lo pasa 
bien con sus 
compañeros 
 

A veces lo pasa bien con sus com-
pañeros 

Siempre lo pasa bien 
con sus compañeros 

Demuestra Nunca demues-
tra que tiene mu-
chos amigos.  
 

A veces demuestra que tiene mu-
chos amigos. 

Siempre se muestra 
con  muchos amigos. 

Juega Nunca juega 
con sus amigos 
del aula 

A veces juega con sus amigos del 
aula. 

Siempre juega con 
sus amigos del aula. 

Aprecian Nunca sus ami-
gos aprecian 
sus ideas  y sus 
juegos  

A veces sus amigos aprecian sus 
ideas  y sus juegos 

Siempre sus amigos 
aprecian sus ideas  y 
sus juegos 
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Manual de Evaluación de logros en matemática 
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86  

PRUEBA 1: APRENDIZAJE MATEMÁTICO EN 

SITUACIONES DE CANTIDAD

ÍTEM 3: CUENTA HASTA CINCO

EVALUACIÓN

OGRADO Siempre: 
EN PROCESO A Veces: 

Objetivo: Contar hasta cinco.

El evaluador pide al niño o niña que cuente las figuras que observa.
Evaluador: Cuenta, señalando con tu dedo las figuras.

EN INICIO: Nunca
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PRUEBA 4: APRENDIZAJE MATEMÁTICO EN SITUACIONES DE 

GESTIÓN DE DATOS E INCERTIDUMBRE   

ÍTEM 1: REGISTRO DE ASISTENCIA

Objetivo: Registrar datos.(utilizar el registro de aula del salón)

Evaluador dice: Registra tu asistencia.

LOGRADO Siempre: 

EN PROCESO A Veces: 

El evaluador pide al niño que registre su asistencia a clase . 

EVALUACIÓN

EN INICIO: Nunca
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Ficha de Evaluación de logros en matemática 
 

UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA AMAZONÍA 

FACULTAD DE EDUCACIÓN INTERCULTURAL BILINGÜE Y HUMANIDADES 

 

FICHA DE CALIFICACIÓN DE LOGROS EN EL ÁREA DE MATEMÁTICA  

DE NIÑOS Y NIÑAS DE CINCO AÑOS 

OBJETIVO: Identificar los logros en matemática de los niños y niñas de cinco años de la 
Institución Educativa Inicial Nº 462-B Santa Velita de Sheshea, distrito de Iparía – 
2018 
 

Datos Informativos: 

Institución Educativa N°: ………………… Nivel: ……………… Aula:………………  

Nombre del niño(a):…………………………………………………….………………  Sexo:   (M)     (F)                    

Edad: Años ……………. Meses ………………… Años ……………  

INSTRUCCIONES: 

Luego de la observación, las respuestas de los niños y niñas la evaluadora marcará objetiva-
mente con una X la alternativa que considere: Siempre (Logrado), A veces)En Proceso, Nunca 
(En Inicio). 

 

 

Ítems 

S
ie

m
p

re
  

(L
o
g
ra

d
o
) 

A
 V

ec
es

 

(E
n

 P
ro

ce
so

) 

N
u

n
ca

 

(E
n

 I
n

ic
io

) 

Dimensión1: Actúa y piensa matemáticamente en situa-

ciones 

   

01.  Agrupa objetos por color y tamaño usando bloques 

lógicos, de acuerdo a un modelo. 

   

02.  Reconoce los cuantificadores muchos – pocos al re-

ferirse a las  características de las agrupaciones mostradas. 

   

03.  Cuenta cinco objetos que están dentro de una caja.    

Dimensión 2: Actúa y piensa matemáticamente en situa-

ciones de regularidad, equivalencia. 
  

 

04. Utiliza dos elementos para continuar un patrón de 

repetición. 

   

05. Menciona los elementos que utilizó la  profesora  al reali-

zar un patrón de repetición. 

   

06. Construye una secuencia con tres elementos utili-

zando los bloques lógicos. 
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Dimensión3: Actúa y piensa matemáticamente en situa-

ciones de forma, movimiento y localización. 

   

07. Señala  las características de un cuadrado y reconoce su 

forma en otros mostrados. 

   

08. Compara  las características perceptuales de una caja con 

un  

      rectángulo. 

   

09. Agrupa longitudes largo-corto usando material con-

creto. 

   

Dimensión 4: Actúa y piensa matemáticamente en situa-

ciones de gestión de datos e incertidumbre. 

   

10. Marca su asistencia en  un pictograma que repre-

senta la  

       asistencia diaria del aula. 

   

11. Realiza preguntas sencillas a sus compañeros para re-

colectar   datos. 

   

12. Coloca bloques lógicos en un cuadro de doble en-

trada. 

   

        Adaptado de Rutas del Aprendizaje. (2015), 
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FICHA DE VALUACIÓN DE LOGROS EN EL ÁREA DE MATEMÁTICA 

EVALUACIÓN DE LOGROS EN MATEMÁTICA 

DE NIÑOS Y NIÑAS DE CINCO AÑOS 

 
Nombre del instrumento: 

Test de Competencia Matemática  

Objetivo 

Evaluar la competencia matemática de niños y niñas de 5 años de edad para 

determinar su nivel de logros en cuatro dimensiones de su competencia ma-

temática.                                     

Adaptación 

El instrumento fue adaptado por la Br.Jackelyn Madeleine Quinchori Narvaez, ase-
sorado por el Dr. Psc. Juan López Ruiz basados en el enfoque de las Rutas del 
Aprendizaje (2015), Para ello se consideró cambiar algunos verbos o palabras para 
que las cuales sean más fáciles de identificar por la examinadora.  

Administración 

Para la evaluación de los logros del aprendizaje se elaboró un Test de Competencia 

Matemática. La ficha de evaluación consta de 22 ítems formulado e base a base a 

cuatro dimensiones de la variable logros en matemática, con tres reactivos para cada 

dimensión: 1) Actúa y piensa matematicamente em situaciones de cantidad, 2) Actúa 

y piensa matematicamente em situaciones de regularidade y equivalência, 3) Actúa 

y piensa matematicamente en situaciones de forma, movimento y localización y 4) 

Actúa y piensa matematicamente en situaciones de gestión de datos e incertidum-

bre. 

Duración 

20 minutos. 

Sujetos de aplicación 

Niños y niñas de II Ciclo de la EBR, del aula de 5 años de educación inicial de la 

I.E.I Nº 462-B Santa Velita de Sheshea, distrito de Iparía, región Ucayali. 

 

Categorías y puntuaciones de evaluación bajo la escala Likert 

Categorías/ 

valoración 
Medidicíon Descripción 

 

SIEMPRE 
Logrado 

 

3 

Se asigna el valor mostrado a esta categoría 
para demostrar que el estudiante siempre realiza 
el ítem evaluado. 

 
A VECES 

En Proceso 

 

2 

Se asigna el valor mostrado a esta categoría 
para demostrar que el estudiante a veces realiza 
el ítem evaluado. 

 
NUNCA 

Inicio 

 

1 

Se asigna el valor mostrado a esta categoría 
para demostrar que el estudiante nunca realiza 
el ítem evaluado. 
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Procedimientos de validez y confiabilidad del instrumento 

Validez del instrumento  

Se obtuvo mediante la técnica del juicio de expertos, metodólogos investigadores y 

profesionales de la especialidad A cada uno se le entregó una ficha de validación 

para su evaluación. Los resultados se muestran en la siguiente tabla:  

 

            

 

 

 

Confiabilidad del instrumento 

La confiabilidad de consistencia interna del instrumento, fue determinada con la 

prueba piloto de 10 estudiantes, quienes no fueron miembros de la muestra. El obje-

tivo fue determinar la confiabilidad del instrumento, asi como, establecer la construc-

ción y la redacción adecuada de los ítems, Su fórmula determinó el grado de consis-

tencia y precisión. La escala de valores se muestra en el siguiente resumen. 

Resumen Estadísticos de Fiabilidad  

    

 

 

 

El resultado obtenido del coeficiente Alfa de Cronbach determinó un nivel de con-

fianza de 0.90, quiere decir que el instrumento es válido y tiene una fuerte confiabili-

dad. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

EXPERTOS PROMEDIO DE VALORACION 

Mg. Ysabel Moran Quintanilla  90.00 

Mg. Julio Yon Delgado                                             90.0 

Lino Vilca Mamani 90.0 

Alfa de Cronbach  N° de elementos  

         0.81          16 
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ANEXO 4.- Prueba de validez de los instrumentos 
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ANEXO 5.- Constancia de aplicación de proyecto 
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ANEXO 6- Operacionalización de la variables:  

Variable autoestima 

 

Variable 1 Dimensiones Indicadores Escala Valorativa 

Autoestima 

Coopersmith, S. (1996), señala que los 

individuos presentan diversas formas y 

niveles perceptivos, así como diferen-

cias en cuanto al patrón de acerca-

miento y de respuesta a los estímulos 

ambientales. 

Autoestima Personal 1.Le gusta como se ve en el espejo. 

2.Necesita que la profesora le diga lo que 

tiene que hacer. 

3.Se arrepiente de las cosas que hace. 

4.Se ve simpático(a). 

Instrumento:  

Cuestionario 

 

Escala de  

Medición: 

Sirmpre (3) 

A veces (2) 

Nunca (1) 

 

Valoración: 

Logrado (3) 

En proceso (2) 

En Inicio (1) 

 

Autoestima Académica 1.Siente vergüenza de cuando habla en el 

aula. 

2.Se siente orgulloso(a) de su trabajo en el 

colegio. 

3.Le gusta que la profesora le pregunte. 

4. Entiende lo que la profesora explica. 

 
Autoestima Familiar 1.Juega con sus padres. 

2.Le gusta estar en su casa. 

3.Conversa con sus padres. 

4.Mis padres me entienden. 

Autoestima Social 1. Lo pasa bien con otros niños. 

2. Tiene muchos amigos(as) 

3. Juega con sus amigos(as). 

4. Los demás siguen sus ideas y sus juegos. 
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Logros en Matemática 

 

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES 
ESCALA DE  
MEDICIÓN 

Logro en Matemática 
La Ruta del Aprendizaje (2015) 

señala que la finalidad de la ma-
temática en el currículo es desa-
rrollar formas de actuar y pensar 

matemáticamente en diversas 
situaciones que permitan a los 
niños interpretar e intervenir en 

la realidad. 

 

1. Actúa y piensa matemática-
mente en situaciones de canti-
dad. 

1.Agrupa objetos por color y tamaño usando blo-
ques lógicos. 
2.Usa los cuantificadores muchos – pocos al refe-
rirse a las características de las agrupaciones realizadas. 
3.Cuenta cinco objetos que están dentro de una ca-
nasta. 

 

Técnica; 
Test Compe-
tenciq Mate-
mática 
 
Instrumento: 
Ficha de ob-
servación. 
Siempre: 3 
A veces: 2 
Nunca: 1 
 
Valoración 
de las res-
puestas: 
Logrado 
En Proceso 
En Inicio 
 

2. Actúa y piensa matemática-
mente en situaciones de regulari-
dad, equivalencia  

4.Propone hasta dos elementos que se repiten para 
ampliar patrones de repetición. 
5.Menciona los elementos que utilizó al realizar un 
patrón de repetición. 
6.Construye una secuencia con patrón de repetición 
de dos elementos haciendo uso de su cuerpo. 

 

3. Actúa y piensa 
matemáticamente en situaciones de 
forma, movimiento y localización. 

7.Relaciona las características de un cuadrado con los 
objetos dentro del        aula. 
8.Expresa las características perceptuales de una caja. 
9.Compara longitudes largo-corto usando material 
concreto. 

4. Actúa y piensa matemática-
mente en situaciones de gestión de 
datos e incertidumbre. 

10.Mediante un pictograma representa la asistencia 
diaria del aula. 
11.Realiza preguntas sencillas a sus compañeros para 
recolectar datos. 
12.Registra su asistencia en un cuadro de doble en-
trada. 
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ANEXO 7.- Constancia de aplicación de aplicación de proyecto 
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ANEXO 8.- Registro fotográfico 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
         Niños y Niñas de la Comunidad de  Santa Belita trabaando una sesión  
               de aprendizaje. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
               Niños y Niñas de la Comunidad de Santa Belita en el proceso de evaluación. 
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ANEXO 9 

Base de datos del investigador 

 

   

 

P1 P2 P3 P4 P1 P2 P3 P4 P1 P2 P3 P4 P1 P2 P3 P4

1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 18 6 4 4 4

2 1 1 2 1 1 2 1 1 2 1 1 1 1 1 2 1 20 5 5 5 5

3 1 1 2 1 1 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 2 20 5 5 5 5

4 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 18 6 4 4 4

5 2 1 1 1 2 2 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1 21 5 6 5 5

6 1 2 2 2 1 1 1 3 1 1 1 1 1 1 1 2 22 7 6 4 5

7 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 1 2 1 1 2 1 20 5 5 5 5

8 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 18 6 4 4 4

9 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 18 6 4 4 4

10 2 2 2 3 1 1 3 3 3 1 2 2 2 2 2 2 33 9 8 8 8

11 1 1 2 1 1 1 1 1 3 1 1 1 2 2 2 1 22 5 4 6 7

12 2 2 2 3 1 1 3 3 3 1 2 2 2 2 2 2 33 9 8 8 8

13 2 2 2 3 1 1 3 3 3 1 2 2 2 3 2 2 34 9 8 8 9

14 1 3 2 1 1 2 2 2 3 1 1 1 2 2 2 1 27 7 7 6 7

15 2 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 19 5 5 4 5

D4
N°

TOTAL D1 D2 D3

VARIABLE 1: LA AUTOESTIMA 

AUTOESTIMA PERSONAL ACADÉMICA FAMILIAR SOCIAL 
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P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12

1 2 2 2 3 1 1 3 1 1 3 1 1 21 6 5 5 5

2 2 3 3 1 1 2 2 1 1 2 1 1 20 8 4 4 4

3 2 3 3 1 1 2 2 1 1 2 1 1 20 8 4 4 4

4 3 2 1 3 2 3 2 2 2 2 1 1 24 6 8 6 4

5 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 23 6 5 6 6

6 2 2 2 3 3 1 2 1 2 1 2 2 23 6 7 5 5

7 2 3 3 1 1 2 2 1 1 2 1 1 20 8 4 4 4

8 3 1 2 3 2 1 2 1 1 2 1 2 21 6 6 4 5

9 3 1 2 3 2 1 2 1 1 2 1 2 21 6 6 4 5

10 2 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 33 8 7 9 9

11 3 1 1 3 2 2 2 3 3 3 3 3 29 5 7 8 9

12 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 34 9 9 9 7

13 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 24 6 6 6 6

14 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 24 6 6 6 6

15 3 2 1 3 2 1 1 1 3 2 1 3 23 6 6 5 6

N°

TOTAL D1 D2 D3 D4

VARIABLE 2: LOGROS EN EL AREA DE MATEMATICA 

ACTUA Y PIENSA MATEMATICA 

MENTE EN SITUACIONES EN 

CANTIDAD 

ACTUA Y PIENSA MATEMATICAMENTE EN 

SITUACIONES DE REGULARIDAD, 

EQUIVALENCIA  Y CAMBIO

ACTUA Y PIENSA 

MATEMATICAMENTE EN 

SITUACIONES DE 

FORMA,MOVIMIENTO Y 

LOCALIZACION

ACTUA Y PIENSA MATEMATICAMENTE 

EN SITUACIONES DE GESTION DE 

DATOS E INCERTIDUMBRE
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Resultados Alfa de Cronbach: Autoestima 

 

 

 

 

ESTUDIANTES 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 TOTAL 

1 1 1 2 3 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 2 3 30 K 15

2 2 2 1 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 43 ∑Si 7.60

3 3 3 3 2 3 2 3 2 3 3 3 2 3 3 2 3 43 St 31.00

4 3 3 3 3 2 3 2 2 3 2 2 2 3 2 2 2 39

5 2 2 3 3 3 1 3 2 2 2 3 1 2 1 3 1 34

6 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 45 SECCION 1 1.0714286

7 3 3 3 3 2 2 2 2 3 2 2 3 3 3 2 3 41 SECCION 2 0.7548387

8 3 3 2 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 2 3 3 43 ABSO 2 0.7548387

9 3 1 2 2 1 1 3 3 1 1 3 1 2 3 1 1 29

10 2 3 3 2 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 2 3 43

VARIANZA 0.5 0.7 0.5 0.2 0.5 0.6 0.2 0.3 0.5 0.32 0.23 0.84 0.28 0.68 0.46 0.7 α 0.8087558

ITEMS

RESULTADOS DEL INSTRUMENTO DE LA FICHA DE OBSERVACION DE LA AUTOESTIMA   
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Resultados Alfa de Cronbach: Logros en matemática 

ESTUDIANTES 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 TOTAL 

1 1 1 2 3 2 2 2 2 2 2 2 3 24 K 15

2 2 2 3 3 3 1 3 3 1 2 3 3 29 ∑Si 5.32

3 1 2 2 2 1 2 3 2 3 3 2 3 26 St 2.89

4 1 3 3 3 2 3 2 2 3 2 2 2 28

5 2 2 3 3 1 1 3 2 2 2 3 2 26

6 3 2 2 1 3 2 3 3 1 3 3 2 28 SECCION 1 1.0714286

7 1 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 26 SECCION 2 -0.841599

8 2 2 2 3 3 3 3 1 2 2 3 2 28 ABSO 2 0.8415994

9 3 2 2 2 1 2 3 3 1 3 3 1 26

10 2 3 2 2 2 3 3 3 3 2 2 3 30

VARIANZA 0.6 0.4 0.3 0.5 0.7 0.5 0.2 0.5 0.7 0.23 0.28 0.5 α 0.9017136

ITEMS

RESULTADOS DEL INSTRUMENTO DE LA FICHA DE LOGROS EN EL AREA DE MÁTEMATICA  


