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RESUMEN 

 
 
El presente trabajo tuvo como objetivo: Analizar el nivel de la actitud hacia las 

matemáticas según género en estudiantes del sexo grado de Educación Primaria 

Bilingüe de la Comunidad Nativa San Francisco en función de su género, Yarinacocha, 

2020, para lograrlo se realizó un estudio no experimental con diseño descriptivo 

comparativo en una población de 325 estudiantes y una muestra conformada por 28 

estudiantes shipibos de tipo intencional. El instrumento adaptado para la ocasión fue el 

inventario de actitudes hacia las matemáticas tomado de (Villacorta, 2017) que obtuvo 

0,86 % de confiabilidad según el estadístico Alfa de Cronbach. El instrumento constó de 

32 ítems, distribuidos en tres dimensiones: actitud afectiva, actitud cognitiva y actitud 

conductual. La validez del instrumento arrojó una fiabilidad de 0,9% valido por la técnica 

juicio de expertos.  Los resultados concluyeron que, existe diferencia significativa en la 

actitud hacia las matemáticas según género en estudiantes del sexto grado de Educación 

Primaria Bilingüe de la Comunidad Nativa San Francisco en función de su género, 

Yarinacocha, 2020. La estadística descriptiva demostró que los estudiantes hombres 

logran mejores puntuaciones que las estudiantes mujeres. 

 

PALABRAS CLAVE: Estudio comparativo, actitud matemática; género.  
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ABSTRACT 

 

 
The objective of this work was to analyze the level of attitude towards mathematics 

according to gender in students of the sixth grade of Bilingual Primary Education of the 

San Francisco Native Community according to their gender, Yarinacocha, 2020, to 

achieve it, it was carried out a non-experimental study with a comparative descriptive 

design in a population of 325 students and a sample made up of 28 Shipibo students of 

the intentional type. The instrument adapted for the occasion was the inventory of 

attitudes towards mathematics taken from (Villacorta, 2017), which obtained 0.86% 

reliability according to the Cronbach's Alpha statistic. The instrument consisted of 32 

items, distributed in three dimensions: affective attitude, cognitive attitude and behavioral 

attitude. The validity of the instrument showed a reliability of 0.9%, validated by the expert 

judgment technique. The results concluded that there is a significant difference in the 

attitude towards mathematics according to gender in students of the sixth grade of 

Bilingual Primary Education of the San Francisco Native Community according to their 

gender, Yarinacocha, 2020. The descriptive statistics showed that male students achieve 

better scores than female students. 

 

KEY WORDS: Attitude, Mathematical Attitude; gender. 
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INTRODUCCIÓN 

Descripción de la situación problemática 

Para Kurt Lewin, en su teoría del campo, los individuos muestran diferencias entre ellos, 

como el principio de proximidad lo cual proporciona la idea de cercanía y que a través 

del lenguaje podemos describir las actuaciones de las personas, según Según Huerta 

(2008). Estas diferencias Lewin, buscan ser aceptados por un grupo social y expresan 

actitudes al grupo al que pertenecen. Entonces, las actitudes cumplen un papel 

importante en el funcionamiento psicológico de las personas, porque nada está aislado 

o separado de manera duradera. Esto se manifiesta en los entornos sociales, como en 

la familia y en la escuela, en ese sentido, las actitudes se vinculan con la toma de 

decisiones y los aprendizajes de las personas,  

En la actualidad, en el aprendizaje matemático que se relacionan con las diversas 

profesiones como también en las transacciones que se realiza cotidianamente cumple 

un rol importante para el desarrollo del pensamiento lógico y matemático. Sin embargo, 

las actitudes pueden verse afectadas por la cultura estereotipada de que los hombres 

son mejores con los números frente a las mujeres. Ya que, según Fishbein y Ajzen 

(1973) la mayor parte de las conductas sociales que son relevantes se controlan por la 

voluntad del sujeto. Asimismo, por las actitudes paternales que frenan muchas veces 

las conductas.  

Este aprendizaje ha sido objeto de estudios e interés científico en las escuelas, desde 

hace décadas, pues es notorio que el aprendizaje numérico, en los primeros años de 

escolaridad despierta mucho interés, pero después los escolares pierden la motivación. 

Se ha destacado que es debido al soporte motivacional que ejercen los padres en las 

tareas escolares, este acercamiento y apoyo, juega un rol importante, especialmente el 

soporte afectivo y motivacional y no tanto en ayudar a resolver esos deberes escolares, 

Regueiro et al. (2015).  

También se ha tratado de explicar la facilidad del aprendizaje matemático o numérico 

en función de las habilidades que desarrollan los niños de acuerdo a las estimulaciones 

del entorno social, habilidades que, Gardner (2005) las agrupó en la inteligencia 

matemática, de su conocida teoría de las inteligencias múltiples. 

Es estos momentos se buscan explicaciones del porqué de la pérdida de interés y los 

bajos resultados en el aprendizaje numérico, siendo las diferencias de género, los 

resultados de la enseñanza y la experiencia docente o dominio curricular, algunas de 
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las cuestiones más debatidas González-Pineda. et al. (2012), entre otros estudios están 

las actitudes y las creencias que se tiene acerca del dominio de las nociones 

matemáticas. 

Hace ya algunos años, Fennema y Sherman (1977) encontraron diferencias de género 

vinculadas con el éxito en las matemáticas. Estos autores analizaron variables afectivas 

y actitudinales encontrando que había un mayor sentimiento de utilidad y mayor 

confianza en los hombres, respecto a las mujeres.  

Por otra parte, a pesar de la importancia que tienen las capacidades matemáticas en el 

desarrollo de las personas, especialmente de los niños y niñas, las autoridades 

educativas, docentes y padres de familia observan que la enseñanza de las 

matemáticas no se supera los resultados de otros años.  

Al respecto, Valverde y Näslund Hadley (2010 p.10), en un documento publicado por el 

Banco Interamericano de Desarrollo, afirman que, en América Latina y el Caribe, “los 

estudiantes no están logrando la preparación adecuada en el campo de las matemáticas 

y las ciencias naturales”. Esto ocurre, porque, a decir de las instituciones antes 

mencionadas, los textos o materiales no son apropiados para despertar el interés y la 

práctica del estudiante. Asimismo, el dominio curricular o experticia de los profesores en 

las áreas de ciencias es un factor de incidencia negativamente para los logros 

académicos.  

A nivel nacional, En la evaluación PISA, (2015 p.82) se señala que, “el 76,6% de sus 

estudiantes (peruanos) logran desarrollar mínimamente la competencia matemática” es 

decir, que en este grupo etario los estudiantes estarían capacitados para responder 

preguntas de información conocida, como, información necesaria y preguntas 

claramente definidas.  

En el Diseño Curricular Nacional DCN (2019) se menciona que para la educación básica 

en el Perú se consideran objetivos fundamentales; entre ellos, la evolución del 

pensamiento matemático y la formación en el campo de las ciencias, con cuyas 

herramientas cognitivas un estudiante podría desenvolverse en la sociedad. En el 

documento, referido en el párrafo anterior, se manifiesta que la promoción de actitudes 

en el campo de las matemáticas está vinculado a la solución de problemas; al proceso 

de indagación y reflexión; relacionar y organizar ideas de acuerdo a la complejidad. 

Asimismo, se reconoce que las emociones, creencias y actitudes son las fuerzas 

impulsoras para el aprendizaje matemático.  
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Según el DCN (2019), las matemáticas deberían propiciar la comunicación clara, en la 

transmisión de los resultados, fomentar la tenacidad para obtener resultados, la 

exactitud en la representación de relaciones y planteamientos, estos aspectos conducen 

finalmente a la disciplina personal en el área científica, Asimismo, en la asignatura de 

matemática, el estudiante desarrolla la metacognición y la autorregulación propiciando 

la inflexión, lo cual implica el reconocimiento de aciertos, avances y dificultades. Sin 

embargo, ciertos sentimientos y creencias que se trasmiten de padres a hijos no 

permiten el acercamiento hacia las matemáticas.  

En cuanto al desempeño en las matemáticas entre hombres y mujeres, los resultados 

indican que existen diferencias a favor de los hombres, siendo estas estadísticamente 

significativas. Para el Ministerio de Educación, históricamente, la diferencia era de 18 

puntos, pero, en el 2015 se redujo a 9 puntos, Pisa (2015). 

Si bien, la estadística del Ministerio de Educación indica que se han acortado las 

diferencias, es menester, contar con una data de nuestra población, que es diversa y 

multingüística, por eso, en este caso se pretende diagnosticar las actitudes hacia las 

matemáticas de estudiantes shipibos de una institución educativa bilingüe.   

En la institución educativa donde se realizó la investigación, se ha observado que en el 

Área de Matemáticas se presenta un porcentaje elevado de estudiantes desaprobados. 

Por consiguiente, se reconoce la necesidad de estudiar y evaluar las actitudes hacia las 

matemáticas; asimismo, reconocer las diferencias actitudinales por sexo de los 

estudiantes shipibos en el aprendizaje matemático. 

De acuerdo con las ideas anteriormente expresadas, el enunciado del problema propone 

la pregunta: ¿Cuál es el nivel de las actitudes hacia las matemáticas en estudiantes del 

Sexto Grado de Educación Primaria Bilingüe de la Comunidad Nativa San Francisco en 

función de su género, Yarinacocha 2020?  

Por otro lado, para Carrasco (2013), toda investigación debe explicar la utilidad, los 

beneficios y la importancia que tendrán los resultados del estudio el ámbito geográfico 

donde se produjo el estudio, en ese sentido, el presente estudio es importante porque: 

La sociedad actual tiene la necesidad de elevar las competencias lógicas y matemáticas, 

pues el mundo ha ingresado a una etapa de su desarrollo tecnológico que requiere de 

pensamiento lógico e innovador. 

Desde el punto de vista práctico, es importante conocer acerca de las características 

particulares de la actitud hacia las matemáticas en poblaciones vulnerables, esto podría 
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servir de base para futuras investigaciones y acercar a los estudiantes hacia las 

actividades matemáticas conocer las características del pensamiento. 

Desde el punto de vista intercultural, el estudio es importante y útil porque aborda un 

tema importante de la investigación científica, el de los interés y motivaciones 

particulares que predomina en los grupos originarios que reciben enseñanza bilingüe. 

El conocimiento de cómo responden los estudiantes de las comunidades educativas 

interculturales en los aprendizajes abstractos y lógicos como es la característica de las 

matemáticas incrementará el conocimiento de la realidad educativa de grupos 

vulnerables que viven en la Amazonía peruana. 

Para el desarrollo del estudio se programó el objetivo general: Analizar el nivel de la 

actitud hacia las matemáticas en estudiantes del sexto grado de Educación Primaria 

Bilingüe de la Comunidad Nativa San Francisco en función de su género, Yarinacocha, 

2020. Asimismo, se planificó describir las actitudes hacia a las matemáticas en función 

tres dimensiones: actitud afectiva, actitud cognitiva y actitud conductual. 

También se planteó la hipótesis general expresada en una afirmación: Existe diferencia 

significativa en la actitud hacia las matemáticas según género en estudiantes del sexto 

grado de Educación Primaria Bilingüe de la Comunidad Nativa San Francisco en función 

de su género, Yarinacocha, 2020. En ese sentido se recogió información inferencial de 

las tres dimensiones estudiadas: afecto, cognición y comportamiento.  
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REVISIÓN DE LITERATURA 

2,1, Antecedentes 

2.1.1 Antecedentes internacionales 

Orejuela, Hernández y Cabrera (2019), “en el artículo: Actitudes hacia la 

matemática: algunas consideraciones en su relación con la enseñanza y el 

aprendizaje de la misma. El problema está referido a los resultados de las 

evaluaciones que comprometen el fracaso escolar en diferentes niveles de la 

educación, como es el caso colombiano, el artículo trata de una exposición 

considerando la importancia de la matemática en los diferentes ámbitos de la 

vida, nadie la pone en discusión actualmente, sin embargo, los resultados de 

las evaluaciones tanto en el ámbito sudamericano,  como en otras latitudes, 

señalan que se presentan muy bajos resultados, e incluso forman parte del 

fracaso escolar en los diferentes niveles educativos. Por ello, en este artículo 

se exponen algunas consideraciones con respecto al dominio del aspecto 

afectivos de su aprendizaje considerado un factor decisivo para que ello 

ocurra. Conclusión: En los estudios analizados se pone en evidencia que las 

actitudes negativas se desprenden de aspectos como la edad, a mayor edad 

menor atracción hacia su estudio; en cuanto al género, las mujeres presentan 

actitudes más negativas que los hombres; y que a mayor conocimiento menor 

es el disgusto por su estudio. Asimismo, que los docentes deben considerar 

las actitudes al enseñar estrategias innovadoras”. 

Valle, et.al. (2016), “En la tesis denominada: Actitudes hacia las matemáticas 

en estudiantes de Educación Primaria: Diferencias en función del curso y del 

género. (España) El principal objetivo de este trabajo fue comprobar si hay 

diferencias en algunas variables vinculadas con las actitudes hacia las 

matemáticas en estudiantes de Educación Primaria en función del curso y del 

género. La muestra está integrada por 897 estudiantes de 5º y 6º curso de 

Educación Primaria (50.2% chicos y 49.8% chicas).  Los resultados de este 

trabajo indican que los chicos, en comparación con las chicas, tienen una 

competencia percibida más alta en matemáticas, están más motivados 

extrínseca e intrínsecamente y muestran unos niveles de ansiedad más bajos 

ante esta asignatura.  Conclusiones, Las mujeres parecen mostrar un “perfil” 

de condiciones menos adaptativo que el de los hombres, tanto con respecto 

a su competencia percibida como a su motivación hacia las matemáticas y 

también en cuanto a las emociones asociadas a esta materia”.  
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Rojas y Correa (2014) “En la investigación: Análisis de Género en los 

resultados de la Olimpiadas Matemáticas. (Colombia), el propósito fue evaluar 

cuantitativamente diferencias por sexo y la relación de los resultados con el 

tipo de colegio y el municipio de origen de los jóvenes. Se trabajó por cohortes 

anuales de las pruebas realizadas en el periodo 2009 -2012. Se optó por una 

investigación descriptiva de tipo transversal-correlacional, en la que se cruzó 

la variable sexo con el desempeño final de la competencia en matemáticas, y 

los resultados con el tipo de colegio y el municipio de procedencia. 

Conclusiones: El estudio permite concluir que, si bien existe una menor 

participación femenina en las pruebas de matemáticas, el resultado de éstas 

depende más de factores como el tipo de colegio, público o privado, y su 

ubicación, urbano o rural”. 

García, et al (2013) “en el artículo, Rendimiento en matemáticas y actitud 

hacia la materia en centros inclusivos: estudio en la Comunidad de Madrid. 

Trata de visibilizar el problema del bajo rendimiento en las matemáticas, parte 

de la siguiente premisa: la escuela que valore la diversidad, planteará 

estrategias que se adapten a las diferencias que existe entre los estudiantes. 

El estudio se basó en un diseño cuasiexperimental, se comparan tres tipos de 

intervención diferenciada en función del grado de inclusividad de sus 

proyectos. La muestra la conforman 437 estudiantes de 2º de ESO de 

distintos centros de la Comunidad de Madrid, se realizaron pruebas de  

rendimiento matemático y otra prueba para evaluar de actitud hacia la materia. 

Conclusiones: Después de la intervención se comprobó que en los centros 

inclusivos se muestran diferencias a favor de los centros educativos 

inclusivos, asimismo se observaron mejoras en la actitud hacia la 

matemática”.  

2.1.2 Antecedentes nacionales 

Acero (2019) “en la tesis: La actitud hacia la matemática y su relación con la 

resolución de problemas de los estudiantes de cuarto grado en la Institución 

Educativa Glorioso San Carlos de Puno – 2019. El propósito del estudio fue 

determinar el grado de relación entre la actitud hacia la Matemática y la 

resolución de problemas de los estudiantes. La investigación fue de tipo 

descriptivo correlacional. Para la recolección de datos se utilizó como 

instrumentos la prueba escrita para medir el nivel resolución de problemas; 

y la escala de Likert para evidenciar la actitud hacia la Matemática. Para el 
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análisis de los datos, se dispuso de la prueba de coeficiente de Rho de 

Spearman de los factores que se involucran en el aprendizaje matemático. 

Conclusiones: La variable la actitud hacia la Matemática obtuvo una media 

aritmética de 88.94 puntos. Mientras que en la resolución de problemas el 

promedio o la media aritmética es de 9.84 puntos en la prueba escrita; que 

significa que está en inicio en el nivel logro esperado”. 

Villacorta (2017) “En la investigación: Actitud hacia las matemáticas en los 

estudiantes del primer grado de secundaria de la Institución Educativa El 

Dorado de Puente Piedra, 2016, su objetivo fue conocer la actitud de los 

estudiantes hacia el objeto de las matemáticas. La investigación fue de tipo 

descriptivo con diseño no experimental transversal. La metodología tuvo un 

enfoque cuantitativo. Se evaluó a un total de 130 estudiantes y el 

procesamiento de datos se realizó con el programa Excel. Como instrumento 

se utilizó un inventario de actitudes elaborado durante la investigación y 

validado por juicio de expertos, el cual arrojó una confiabilidad alfa de 

Cronbach de 0,86. Conclusiones: Se observa que la actitud hacia la 

matemática presentaba un nivel alto de los estudiantes. La dimensión 

afectiva, cognitiva y conductual, niveles favorables hacia a las matemáticas”.  

Palomino (2018) “en su estudio, sobre: Actitud hacia la matemática y 

resolución de problemas aritméticos de enunciado verbal de los estudiantes 

de primaria, Villa El Salvador, 2018, cuyo objetivo de la investigación fue 

determinar la relación entre la actitud hacia la matemática y la resolución de 

problemas. Fue una investigación fue de tipo básica, de diseño no 

experimental, transversal – correlacional. La muestra estuvo conformada 

por 98 estudiantes de segundo grado de primaria; los instrumentos que se 

utilizaron fueron: la lista de cotejo para medir a la variable actitud hacia la 

matemática y el test para medir la variable resolución de problemas 

aritméticos de enunciado verbal, ambos instrumentos son válidos y 

confiables. Conclusiones: Los resultaron determinaron que la actitud hacia 

la matemática se relaciona directa (Rho=0, 779) y significativamente 

(p=0.000) con la resolución de problemas aritméticos de enunciado verbal 

de los estudiantes de primaria es alta”.  

Percca (2018) El el trabajo de investigación titulado “Actitudes hacia las 

matemáticas en estudiantes del sexto grado de Educación Primaria de la 

Institución Educativa 70663 Carlos Dante Nava Silva de la ciudad de Juliaca, 
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2017”, cuyo objetivo es describir las actitudes hacia las matemáticas que 

presentan los estudiantes del sexto grado de educación primaria, así como cada 

una de sus dimensiones (cognitivo, afectivo y conductual). La investigación 

corresponde al diseño no experimental de corte transversal y tipo descriptivo, la 

población estuvo conformado por 52 estudiantes del sexto grado de Educación 

primaria de la I.E. Carlos Dante Nava matriculados en el periodo académico 

2017. Conclusiones: Los resultados muestran que el 48.1% de los estudiantes 

presentan una actitud de indiferencia hacia las matemáticas, seguido del 28.8% 

con una actitud de rechazo hacia las matemáticas; finalmente el 23.1% de los 

estudiantes presentan una actitud de aceptación hacia las matemáticas; en 

cada una de las dimensiones el mayor porcentaje de estudiantes presentan un 

nivel de indiferencia, seguido de los niveles de rechazo y finalmente el nivel de 

aceptación. 

Acuña (2015) “presentó la tesis “Efectividad del programa “asterisco” en el 

mejoramiento de las actitudes hacia la matemática en los estudiantes del 

nivel secundario de la Institución Educativa “José Antonio Encinas Franco 

Huaytiri - Tacna". El objetivo del presente trabajo fue determinar qué tan 

eficaz es el programa “Asterisco” en la mejora de las actitudes hacia las 

matemáticas El método estadístico usado fue del tipo de diseño no 

experimental, se aplicó un previo test y un posterior test a un solo grupo, 

contando con una misma población y muestra. Cuya población estuvo 

conformada por 29 estudiantes, Concluir con la importancia y la real valía 

de conocer los aspectos cognitivos, conductual y afectivos de los educandos 

para poder utilizarlos en este caso como herramienta en toma de decisiones 

y análisis. Conclusión: Se estableció la importancia y la real valía de 

conocer los aspectos cognitivos, conductual y afectivos de los educandos 

para la toma de decisiones y análisis”. 

Chávez (2019). “La actitud hacia las matemáticas y el aprendizaje de 

geometría, en los estudiantes de 4to. y 5to. año de primaria de la Institución 

Educativa Parroquial San Lucas del distrito de Pueblo Libre, Lima, Perú, 2017. 

El objetivo de esta investigación fue determinar la relación de la actitud hacia 

las matemáticas y el aprendizaje de geometría, La metodología empleada 

consistió en una investigación no experimental de alcance relacional con 

diseño correlacional-transversal. Conclusión: Los resultados mostraron que 

a un nivel de significancia del 5%, en la prueba chi cuadrado se obtuvo un p-

valor < 0,05, se concluyó que hay relación entre la actitud hacia las 
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matemáticas y aprendizaje de geometría”.  

2.1.3. Antecedentes locales  

Marín (2017) “en la tesis: Estrategias de enseñanza aprendizaje y rendimiento 

académico en el área de matemática en niños y niñas del segundo grado de 

la Institución Educativa Primaria N°64093 “Puerto Callao”, Yarinacocha-2017. 

La tesis tuvo como problema principal conocer si existe relación entre 

estrategias de enseñanza aprendizaje y rendimiento en el aprendizaje de la 

matemática. El objetivo fue determinar esta relación en la muestra de estudio. 

Para ello se elaboró un instrumento de ficha de observación basados en 

dimensiones matemáticas según el diseño curricular nacional de la educación 

básica regular. Conclusiones: Los resultados indican que, los docentes 

utilizan adecuadamente las estrategias de enseñanza aprendizaje en el Área 

de matemática, donde se refleja el buen rendimiento académico. Como 

conclusión que existe relación significativa entre estrategias de enseñanza y 

rendimiento académico en el área de matemática”. 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. Las actitudes 

a) Teorías sobre las actitudes 

Teoría paradigmática 

La Teoría de Campo de Lewin. Según Huerta (2008) sirve de modelo y 

norma para explicar las diferencias entre las personas y cómo la proximidad 

entre ellas proporciona un lenguaje para describir las actitudes: 

Según Huerta (2008 p.5) 

“El mundo psicológico puede considerarse como un medio en cuyo 

seno los individuos constituyen singularidades, concentraciones de 

fuerzas que actúan por proximidad. Porque nada está aislado o 

separado de manera duradera. El campo se compone de regiones 

interdependientes y sus principales componentes son el espacio 

vivido, la persona y el medio físico y social”.  
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Teoría de la autorrepresentación.  

Esta teoría se encuentra estrechamente relacionada con el experimento 

realizado por Ortega (2017) que señala que a pesar de estar en desacuerdo 

con la opinión del grupo tenemos la tendencia de estar de acuerdo con los 

demás, a esta actuación psicológica se lo conoce como conformismo. La 

teoría de la autorrepresentación de acuerdo con, Fernández (2014 p. 12), 

señala lo siguiente:   

“Esta teoría muestra que a menudo las personas, por el simple hecho 

de sentirse aceptado dentro de un grupo social, exteriorizan actitudes 

acordes al grupo al que pertenecen. La aceptación que se logra por 

causar una buena sensación se valora de un modo más primordial 

que expresar las propias ideas o actitudes personales. A menudo, se 

prescinde de la coherencia de las actitudes personales, por 

mostrarse consecuente con las actitudes colectivas. Esto es debido a 

los niveles de automonitoreo”  

Teoría del aprendizaje 

La actitud es una predisposición aprendida, no innata y estable, aunque 

puede cambiar al reaccionar de una manera valorativa, favorable o 

desfavorable ante un objeto, individuo, grupo, situación, etc., Morales 

(1988). 

Entendida de esta manera, la actitud es social por lo que se adquiere 

mediate el proceso de socialización, esto quiere decir que, se comparte 

entre las personas el acercamiento afectivo y valorativo que provocan 

determinados objetos o situaciones, pero depende del equilibrio psicológico 

de todo individuo.  

Por otro lado, las actitudes son constructos desde los cuales se explica el 

por qué y el cómo de la conducta humana. Estos condicionan fuertemente 

las distintas respuestas a los diversos estímulos que un individuo recibe de 

personas, grupos, objetos o situaciones sociales a la cuales los individuos 

están expuestos, Neto y Sierra (1997). 

Según el enfoque de la Teoría del Aprendizaje, explica que al aprender las 

personas reciben nuevos conocimientos a diario con los cuales desarrollan 
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ideas y sentimientos. A estas percepciones cognitivas y afectivas se asocian 

determinadas conductas o expresiones con las cuales actúan las personas 

hasta que los nuevos conocimientos o informaciones sobre ese 

acontecimiento hasta que no se logre modificar su percepción anterior. 

El aprendizaje de estas actitudes se ve reforzado mediante experiencias 

agradables y esto conlleva a seguir mostrándolas. Pero, si es seguida por 

un castigo se eliminan. Los exponentes de esta teoría pertenecen a la 

escuela conductista, como Watson, Bandura, Skinner y Pavlov. Entonces, 

las actitudes se forman en base a castigos, reforzadores positivos y por 

asociación de estímulos. 

Teoría de la Acción Razonada  

Esta teoría fue presentada por Fishbein y Ajzen (1973) la cual 

argumenta que existe relación entre la actitud y la toma de decisiones 

a nivel conductual. Básicamente, parte del supuesto de que las 

personas tienden a emplear la razón para hacer uso de la información 

y de ese modo realizar conductas. 

La formulación de la Teoría de la Acción Razonada parte del concepto de 

que los seres humanos son esencialmente racionales y que esa cualidad 

les permite hacer uso de la información disponible para el ejercicio de las 

acciones o conductas emprendidas. 

Asimismo, Fishbein y Ajzen, encontraron que existen evidencias que se 

presenta una relación entre la toma de decisiones y las creencias que 

forman parte de las actitudes. La teoría de la acción razonada considera 

que la mayor parte de las conductas sociales que son relevantes se 

controlan por la voluntad del sujeto al reconocer que un sujeto racional 

procesa la información para realizar (o no realizar) una conducta 

específica. Para Elster (1989) entonces la conducta viene determinada por 

la intención conductual. 

Para la psicología social, el tema de las actitudes es atractiva por cuanto las 

personas desean conocer cómo es su relación con las personas o en 

determinadas situaciones de aprendizaje. Por otra parte, el término actitud 

se entiende como una postura que es expresada mediante un estado de 
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ánimo, un sentimiento, una opinión o una intención, es decir, representa una 

manera de ver y actuar en el mundo. 

b) Elementos que configuran la actitud 

La mayoría de los autores coinciden en afirmar que son tres los elementos 

o componentes en los que se basan las actitudes, Rodríguez (1989), Moya 

y Ruíz (1996), citado en (Díaz, 2002): 

Los sentimientos o afectos.  

Algo nos agrada o desagrada en función del sentimiento que provoca una 

reacción en las personas. Esto es lo que se conoce como componente 

afectivo de las actitudes y ha sido considerado durante mucho tiempo como 

la actitud en sí misma. 

Las creencias y el conocimiento.  

Las personas creen que algo es bueno o malo según el grado de 

conocimiento, la opinión o las creencias que tenemos sobre los objetos, 

situaciones, acontecimientos, etc. A veces, puede ser que esos 

conocimientos no sean suficientes o sean falsos, pero aun así pueden ser 

base de una determinada actitud. 

Las conductas o acciones.  

Existen acontecimientos o situaciones favorables o desfavorables para una 

persona como consecuencia de una conducta. Es decir, que la actitud no es 

la conducta en sí misma, es precursora de ésta. Este componente 

conductual está influenciado por las dos consecuencias anteriores, ya que 

en función del conocimiento que tengamos de la consecuencia de nuestra 

conducta frente a un objeto y del sentimiento que provoque en nosotros 

(agradable o desagradable), nuestra manera de actuar será diferente. 

c) Importancia de la actitud 

Según Robbins (2004), la importancia de las actitudes radica en su influencia 

sobre la conducta en el trabajo. Por eso se recomienda entender la 

formación de las actitudes, del mismo modo, cómo se modifican. Se 
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desprende de lo mencionado que existe una importancia de las actitudes en 

el comportamiento social, académico y personal.  

En la escuela, será igualmente importante conocer y relacionar la manera 

en que piensan, sienten y actúan los alumnos hacia todo tipo de aprendizaje, 

ese vínculo permitiría la posibilidad de modificar determinadas conductas 

que favorecen u obstaculicen el aprendizaje.  

De acuerdo con Matsumoto y Sanders (1988), la ausencia de afecto elimina 

el interés y la motivación que son dos elementos básicos requeridos en el 

proceso de aprendizaje, por lo que, no habría los aspectos favorables que 

se necesita para el desarrollo mental. Por lo tanto, una actitud favorable, 

tiene un componente afectivo cuando este es desarrollado de manera 

positiva, convirtiéndose en necesaria para lograr los aprendizajes esperados 

al transformarse la actitud. 

Para De La Mora (1979), las actitudes no descansan en los hechos, sino en 

los sentimientos, de esta afirmación se desprende que la actitud es 

importante por su poder motivador. Cuando la actitud es positiva, las 

personas se sienten impulsadas positivamente a actuar en dirección del 

objeto de su actitud, por el contrario, cuando la actitud es negativa evitará 

cualquier relación con dicho objeto. Por ejemplo, si ante una marca de 

celular cierta persona se siente atraído obsesivamente, es casi seguro que 

lo compra. En el caso particular de las matemáticas, si piensa que es difícil, 

entonces le evitará. 

El motivo de los pobres resultados escolares que se vienen observando en 

los aprendizajes de ciencias, es porque en ellos se observa una falta de 

motivación de los estudiantes y la competencia curricular por parte de los 

docentes, asimismo, por no haber revisado el componente actitudinal de los 

estudiantes antes de enfrentar las matemáticas, lo cual ocasiona muchas 

veces una actitud negativa de los estudiantes hacia el objeto de estudio, por 

ello el maestro debe comprender y analizar los factores que intervienen en 

el aprendizaje para poder obtener un cambio favorable y alcanzar los 

objetivos propuestos.  

Para Briñol, Falces y Becerra (2015), las actitudes son importantes porque 

las personas toman decisiones a cada momento, pues realizan elecciones 

acerca de hechos u objetos; por ejemplo, qué leer, qué artefacto adquirir, 
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qué candidato elegir, si acudir o no a una manifestación en contra del 

feminicidio o a favor de los matrimonios gays, decidir qué música escuchar, 

quiere decir, las personas permanentemente están tomando decisiones para 

adoptar una posición en base a sus sentimientos, sus conocimientos o sus 

valores. 

d) Cambio de Actitud 

Sobre un cambio de actitud hacia las matemáticas, Díaz y García (2004 p. 

61) expresan lo siguiente: “Dentro del aula la actitud de los alumnos se 

refleja constantemente en la forma que tienen que hacer o contestar 

preguntas, trabajar con problemas y enfocar el aprendizaje de contenidos 

nuevos”.  

De esta manera se facilita la evaluación de la actitud de los alumnos porque 

ofrece información sobre los cambios que se necesita realizar en el entorno 

del aula para fomentar la predisposición que favorezca la presencia de una 

actitud favorable hacia el razonamiento numérico en las matemáticas.  

Este enfoque resalta la importancia de la observación de la actitud de las 

personas frente a una situación, ya que a través de ella el docente podrá 

entender qué cambios realizar en el aula que permitan la aparición de una 

actitud favorable para el aprendizaje y el desarrollo del pensamiento lógico 

y matemático. 

Para el MINEDU (2009), en el aprendizaje en general se hace necesario que 

en los aprendizajes académicos los estudiantes desarrollen capacidades, 

conocimientos y actitudes, pero el aprendizaje de las matemáticas, además 

de organizar el aprendizaje debe ser específico frente a cómo modificar la 

actitud hacia las matemáticas.  

Se desprende que, debe ser paralelo integral al desarrollo del pensamiento 

numérico, lógico, matemático desde los primeros años con docentes 

especializados que logren fomentar una actitud afectiva, cognitiva y 

conductual hacia las matemáticas desde la pre escolaridad, incluso desde 

el currículo del hogar, pasando transversalmente por toda la educación 

básica, esto influiría en la formación de las actitudes a favor de las 

matemáticas. 
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e) Definiciones de actitud hacia las matemáticas 

Para Bazán y Sotero (1997 p.62), ”la actitud hacia la matemática es un 

fenómeno compuesto por sentimientos, creencias y tendencias de los 

estudiantes que los lleva a actuar de un cierto modo, es decir, a 

aproximarse o a alejarse del objeto de interés que, en este caso es la 

matemática”.  

Específicamente, los sentimientos se relacionan con el aspecto afectivo, 

las creencias con lo cognitivo, mientras que el hecho de acercarse o 

alejarse del objeto constituye un componente comportamental  

Por lo tanto, para Bazán y Sotero, citado anteriormente, la actitud hacia las 

matemáticas consta de tres componentes que pueden ser de tipo 

emocional, intelectual o conductual. Los autores consideran que la actitud 

del sujeto de acercarse y actuar ante la matemática es parte del desarrollo 

de una actitud positiva hacia la matemática. 

Según Aymerich y Macario (2006, p. 172) las actitudes son, “una suma 

de emociones y sentimientos que se experimentan durante el periodo de 

aprendizaje de la materia objeto de estudio”. 

Para Díaz y García (2004), la actitud hacia las matemáticas es parte de todo 

proceso del aprendizaje y, como tal, va más allá del aprendizaje de 

conceptos y procedimientos y de sus aplicaciones. Por lo que el aprendizaje 

en sí mismo implica la presencia de una actitud favorable, sea ante las 

matemáticas o ante cualquier asignatura.  

Por ejemplo, un docente puede entender, desde su perspectiva, que las 

actitudes se dan cuando el estudiante demuestra un acercamiento favorable 

hacia un objeto de estudio. El mismo criterio se puede aplicar a las 

matemáticas: acercar a los estudiantes a la ejercitación matemática con 

confianza, con deseos de explorar nuevas rutas, como la aplicación de 

tecnología por ser parte de su época, asimismo, creando actividades que 

incentiven el interés y que perseveren en sus metas, esto significa que 

existen posibilidades para crear una actitud favorable hacia el aprendizaje 

matemático. 
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Según Gómez (2000) señala que existen dos tipos de creencias 

relacionadas con la actitud hacia las matemáticas. el componente afectivo, 

y la segunda está constituida por creencias del aprendiz sobre sí mismo y la 

manera cómo se relaciona con la matemática. Otra, es que según 

Fernández (2014) los individuos tratan de mostrase consecuentes con la 

actitud de la mayoría, se sabe que en la tarea matemática existe un grupo 

significativo que no está muy interesado en las matemáticas, en este caso 

del auto monitoreo que realizan los niños y jóvenes afecta su 

comportamiento actitudinal. 

Este tipo de creencias tiene un fuerte componente afectivo, incluyendo 

creencias relacionadas al autoconcepto, a la confianza y a la causa de éxito 

o fracaso en la escuela. Se observa una similitud con la definición de los 

anteriores autores citados, quienes identifican los mismos componentes: 

afectivo, cognitivo y comportamental. 

De acuerdo con Sierra (2003, p. 47) la actitud es “una predisposición 

existente en el sujeto y adquirida por aprendizaje, que lo impulsa a 

comportarse de una determinada manera ante ciertas situaciones u 

objetos sociales”. 

Es necesario recalcar que en esta definición de Sierra (2003) el autor 

manifiesta que la actitud forma parte de, “una predisposición adquirida por 

aprendizaje”, esto significa que, según los términos del autor, no se nace 

con esta inclinación, sino que ocurre como producto de la interacción entre 

el sujeto y su entorno.  

Esto quiere decir también que, las actitudes son pasibles de ser 

condicionadas y orientadas por el entorno en una u otra dirección, se 

puede concluir entonces que, son los padres y los docentes quienes guían 

el aprendizaje matemático ya que tienen influencia poderosa para orientar 

la formación de las actitudes ante cualquier aprendizaje, sea la lectura, el 

conocimiento ambiental o las matemáticas. 

Por su parte, el MINEDU (2009) no define una forma general de lo que 

es una actitud, pero, presenta un listado de actitudes para promoverlas 

en el área de Matemáticas. Dichas actitudes son las siguientes: 

- Mostrar seguridad y perseverancia ante la solución de problemas 
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y saber comunicar los resultados. 

- Mostrar rigor en la representación de las relaciones a encontrar, 

plantear con argumentos sólidos y comunicar los hallazgos. 

- Tomar las iniciativas para hacer preguntas, buscar hipótesis y saber 

plantear los problemas. 

- Actuar con honestidad los resultados de la evaluación de los 

aprendizajes y saber uso de los datos estadísticos. 

- Valorar los aprendizajes que se desarrollan y descubren en el 

área como parte del proceso formativo. 

Al respecto, el Ministerio de Educación enfatiza actitudes de tipo 

comportamental, ya que se concentra en la forma de actuar del estudiante 

frente a las matemáticas, tales como actitudes de seguridad y 

perseverancia, rigurosidad, iniciativa y honestidad. Por último, el 

Ministerio también promueve el desarrollo de un componente afectivo 

como la valoración positiva de los aprendizajes. 

Para Timms y Pirls (2007), Después de estudiar las tendencias 

internacionales en Matemáticas y Ciencias, considera que las actitudes 

hacia las matemáticas se resumen en tres aspectos:  

a) El sentimiento que desarrollan los estudiantes con respecto a las 

matemáticas.  

b) El valor que le otorgan a la asignatura como medio para mejorar sus 

vidas.  

c) La auto-confianza que se tienen en el aprendizaje de las matemáticas. 

f) Importancia de las Matemáticas 

Con respecto a la importancia de las matemáticas, Pedregal, (2001 p.65), 

afirmó: “podríamos citar multitud de ejemplos y situaciones a las que 

estamos acostumbrados de manera rutinaria y en cuyo diseño o desarrollo 

han jugado un papel primordial determinadas técnicas o ideas matemáticas”. 

Respecto a este tema, la educación reconoce a la matemática como una 



27 
 

disciplina que necesita de la lógica y la deducción. Estas capacidades, de 

acuerdo con la psicología del desarrollo se forman en la primera infancia con 

la ayuda de su contexto enriquecedor, que está próximo a la etapa receptiva 

del cerebro, ese entorno es la familia. Asimismo, se reconoce la importancia 

y la repercusión que tiene en el rendimiento académico y a lo largo de la vida 

en el niño y el adolescente. 

Por su parte, Cabanne (2008) enfatizaba la importancia de las matemáticas 

a través de la geometría, la cual es uno de los campos de estudio de las 

ciencias matemáticas. Para Cabanne, su provecho se encuentra en la 

realización de estimaciones sobre las formas y distancias de objetos en el 

espacio. Este aprendizaje tiene su inicio en la educación temprana durante 

el aprendizaje de las nociones espaciales.  

Asimismo, Gairín (1990) consideraba que el origen de las matemáticas: 

nació con la aparición del hombre y que su presencia es visible en todas las 

civilizaciones humanas cuyas demostraciones están en las grandes 

construcciones. De este modo, podemos decir que las matemáticas no son 

solamente necesarias, sino inevitables, ya que lo han acompañan al hombre 

en su culturización. 

Desde el aspecto formativo, Díaz y García, (2004 p.52) considera que, 

“La importancia de los conocimientos matemáticos y resolución de 

problemas contribuyen a la formación intelectual por cuanto desarrollan la 

capacidad de pensar y ordenar las ideas lógicamente. También fomentan en 

los alumnos ciertas actitudes, como orden, rigor y capacidad crítica. 

Facilitan la adquisición de hábitos de trabajo de constancia y precisión”.  

Asimismo, las matemáticas generan comportamientos asociados a la 

competencia, por ejemplo, el estudiante acepta humildemente el fracaso 

ante una respuesta, crea una actitud serena y reflexiva, como también, 

reflexionan sobre las causas de sus desaciertos. Este comportamiento, con 

el paso de la experiencia fortalece la confianza en sí mismo y perfila una 

determinada personalidad. 

Adicionalmente, el Ministerio de Educación, MINEDU (2009) afirma que la 

matemática es formativa y los niños deben aprenderla desde temprana edad 

porque: desarrolla en los niños capacidades para determinar hechos, 
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establecer relaciones, deducir consecuencias y, en definitiva, potenciar su 

autonomía, su razonamiento, el espíritu crítico, la curiosidad, la persistencia, 

la indagación, la imaginación, la creatividad, la sistematicidad, etc. 

g) Dimensiones de la variable actitud hacia las matemáticas 

Según se desprende de la investigación de Castro (2002), el trabajo de 

análisis de las actitudes consiste en evaluar el conjunto de datos o 

información que se relaciona con una dimensión de la actitud, pues se sabe 

que las personas desarrollan un acercamiento al objeto de la actitud a través 

de información cognitiva, afectiva o conductual.  

Dimensión 1: dimensión afectiva 

Para Gómez (2000 p. 23), la actitud tiene un componente afectivo “que se 

manifiesta en los sentimientos de aceptación o de rechazo de la tarea o de 

la materia” Asimismo, para Frobisher (et al, 1999 p. 8), el componente 

afectivo o sentimental es aquel que es “resultante de emociones y 

sentimientos de placer, satisfacción, miedo, odio, aversión y temor cuando 

se trabaja en una actividad con números”  

Puede verse que el componente afectivo es de tipo emocional ya que se 

refiere al gusto o rechazo que el sujeto pueda sentir por la actividad 

numérica. También incluye sentimientos de temor y hasta de odio que 

puedan generarse frente al objeto. 

Por otro lado, Bazán y Sotero (1997 p. 62) manifiestan que la actitud hacia 

las matemáticas contiene la dimensión afectiva, el cual “refleja el agrado o 

desagrado hacia el curso de matemática”. El mismo planteamiento se cita 

en Zan y Di Martino (2008), quienes consideran que las emociones cuando 

se asocian a las matemáticas tienen un valor positivo o negativo, por lo que 

ayudan a manejar la actitud hacia las matemáticas.  

Dimensión 2: dimensión cognitiva 

Para Frobisher et al, (1999 p.8), el componente cognitivo es el de las 

convicciones “donde los niños asocian sentimientos buenos o malos para el 

tema de estudio, en nuestro caso los números”  
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En relación a la afirmación anterior, la asociación de sentimientos, buenos o 

malos, representa una anticipada percepción negativa o positiva hacia las 

matemáticas. Dicha predisposición está asociada a la experiencia, que da 

lugar a las especulaciones que es parte de las creencias vinculadas a las 

matemáticas.  

Las experiencias no tienen que haber sido necesariamente vividas por el 

sujeto, sino que también pueden haber pertenecido a terceros, quienes a 

través de comentarios y relatos han ejercido una influencia en la 

construcción del sistema de creencias del sujeto con respecto al tema del 

número. 

De acuerdo con, Gómez (2000), la actitud tiene un componente cognitivo 

que se exterioriza en las creencias que se derivan de dicha actitud. Es decir, 

que detrás de la actitud, están las creencias que tenemos sobre su 

complejidad y su dificultad para aprender.  

Dimensión 3: dimensión conductual 

Según, Briñol, Fauces y Becerra (2015) consideran que este componente 

muestra las evidencias de actuación a favor o en contra del objeto de la 

actitud. Es decir, las conductas que realizamos en relación con dichos 

objetos proporcionar información para explicar cómo se forman nuestras 

actitudes.  

Según los autores mencionados, existe una amplia evidencia empírica que 

apoya esta idea, según la cual, se explica que la forma en que nos 

comportamos afecta a nuestras actitudes. Esto se debe a que los 

sentimientos y las emociones se exteriorizan y se ponen de manifiesto a 

través de la conducta.  

Como la conducta es observable, favorece la identificación de la actitud, y 

esto ocurre en cualquier momento en el que el sujeto se encuentre expuesto 

al objeto de interés, cuando los niños se enfrentan a tareas numéricas, por 

ejemplo. 

Sobre la dimensión conductual de la actitud, Baker, (1992 p.13) dice que “la 

acción o componente conativo de las actitudes se refiere a una disposición 
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para la acción”. En tal sentido, las acciones de las conductas pueden 

predecirse en determinadas circunstancias. 

h) Género y sexo 

Actualmente está en discusión el tema de género y sexo, a pesar de la 

visibilización de esta temática, todavía existe la discriminación hacia la mujer 

considerándola como de menor capacidad intelectual Beauvoir (1998), 

pensamiento que ha reinado durante toda la historia de la humanidad, 

argumentada desde Aristóteles a partir de supuestos biologistas, incluso 

persiste el pensamiento de su debilidad emocional. Perdomo (2009) arguye 

que, la biología y la psicología explican que está presente las diferencias 

cognitivas existentes entre mujeres y hombres.  

Con respecto a las definiciones en torno al concepto de sexo, este término 

está ligado a lo biológico, es decir, a lo innato. Sr trata de la anatomía, la 

fisiología, la reproducción y otros aspectos vinculados a constitución 

biológica del ser humano, Sin embargo, la diferenciación de sexo, que es 

biológica, conlleva a una categorización de tipo social.   

Se otorga un rol masculino o femenino de acuerdo al sexo, pero socialmente 

origina diferencias en el pensar, modificando actitudes desde el momento 

en que un individuo nace. Por ejemplo, a lo femenino se le trata con docilidad 

y a lo masculino con más rigor. Desde esa perspectiva, el concepto de 

género sería producto de un sistema cultural, Deaux (1984).  

Estas categorías de género se modificaron por cuestiones culturales y 

políticas, es el caso de las definiciones de sexo que giran en torno a la 

Biología, mientras que las de género a lo cultural. Según Fagot y Leinbach, 

(1997), el concepto de género se refiere a una etiqueta social. 

i) Características asumidas por la sociedad respecto al género 

Para Block (1983), después de revisar la bibliografía sobre el tema de las 

diferencias entre los sexos encontró diferencias entre varones y mujeres. 

Los niños presentan mayor actividad y suelen exhibir sus comportamientos 

y son más aventureros. Por lo que muestran conductas exploratorias 

diferentes a las que presentan las niñas. Asimismo, los varones se muestran 

más agresivos, impacientes y no soportan que se les retire una recompensa, 

es decir, tienen poca tolerancia a la frustración, por eso persisten en sus 

trabajos. 
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En cambio, las niñas son más temerosas, por lo que se muestran más 

ansiosas, con menos seguridad y confianza, por tanto, repercute en su 

competitividad. En cambio, los varones se muestran más seguros y 

confiados en lo que hacen.  

Las mujeres buscan estar en grupo y cuando están solas entran en conflicto 

frente al logro de sus metas. Cuando se presenta una amenaza surge la 

ansiedad, por eso, necesitan más la de los adultos. 

Por otra parte, a los hombres se los reconoce que son más fuertes y con 

más poder, asimismo, ambiciosos, enérgicos, eficaces, fuertes y 

controladores de eventos externos. Ellas se describen como más generosas, 

consideradas y preocupadas por los otros. más empáticas y más capaces 

de establecer relaciones cercanas con los demás.   

j) Género en las matemáticas 

La cuestión de la mayor o menor capacidad intelectual relacionada con el 

género, se ha tratado de explicar por el tamaño del cerebro, la localización 

de los genes o la influencia de las hormonas sexuales y el campo más 

reciente en busca de sustentos lo ubican en la teoría de la lateralidad 

(Lateralización cerebral), Beltrán y Bueno, (1995).  

Finalmente, lo que se busca es tratar de demostrar la superioridad del 

hombre en el estudio de las ciencias puras donde prevalecen las 

matemáticas. “La imagen popular de la matemática es que es difícil, fría, 

abstracta, ultra racional, importante y fundamentalmente masculina”, 

Perdomo (2009).  

Para, Rojas y Correa (2014 p.14) en la participación del sexo señala que 

existe, “una creencia afirmativa enraizada en el pensamiento de la sociedad 

particularmente occidental, la cual defiende una superioridad casi intrínseca 

en el hombre, por lo que consideran a las matemáticas como un campo de 

dominio enteramente masculino”. De acuerdo con Pérez (2002, pág. 18) 

“Las matemáticas eran por encima de todas, la materia que separaba a los 

académicamente brillantes de los que no lo eran” lo que demuestra una 

discriminación a la capacidad para aprender y sesga la opinión a favor del 

varón.  

No obstante, en estudios realizados en Estados Unidos por la Organización 

para la Cooperación y el Desarrollo Económico (OCDE) y los datos del 
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Consorcio PISA, (2004, pág. 46), “la ventaja significativa de los varones en 

muchos países en al menos una de las áreas con contenidos matemáticos 

también puede ser el resultado del contexto social y cultural en sentido 

amplio o de las políticas y prácticas educativas”.  

La información permite señalar que existe desconocimiento de la capacidad 

intelectual de la mujer colocando premisas multifactoriales, a sabiendas que 

la idiosincrasia de los pueblos negaba un papel relevante a la mujer en las 

diferentes culturas, otorgándole mayor preponderancia a la actuación del 

varón sobre las capacidades de la mujer, por lo que la sociedad la relegó a 

labores domésticas y, por tanto, a la exclusión en la educación, Méndez 

(2007).  

Hoy se han superado algunas de estas restricciones, como la vinculación de 

la mujer al campo educativo y laboral, pero paradójicamente el desempeño 

en matemáticas está directamente relacionado con la limitada 

representación de la mujer en áreas de trabajo y con baja remuneración, 

Alloza, (et al, 2011), señala que a las mujeres se les ha evaluado con menor 

capacidad para lograr las ventajas frente a los varones en la evaluación de 

contenidos matemáticos. 

Visto de esta manera, el género trae apareado características y necesidades 

propias, no a las condiciones fisiológicas y psíquicas del fenotipo femenino, 

sino a un patrón históricamente determinado de relaciones sociales y 

culturales, Breith (1994). 

En los estudios de Gilligan (1987) citado en Varó (2008) se presenta la 

percepción de la cultura occidental en la cual los hombres se definen como 

individuos con mayor autonomía. en cambio, las mujeres se caracterizan en 

términos de relaciones que establecen en los grupos. Esta idea sugiere que 

su actuación está sujeta a la socialización estereotipada, según Rentzsch 

(et al., 2016).  

2.3. Definición de términos  

Aprendizaje 

Gagné (1965) define aprendizaje como “un cambio en la disposición o capacidad 

de las personas que puede retenerse y no es atribuible simplemente al proceso de 

crecimiento”. 
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Actitud 

“La actitud es una predisposición existente en el sujeto y adquirida por 

aprendizaje, que lo impulsa a comportarse de una determinada manera ante 

ciertas situaciones u objetos sociales”. Sierra, (2003, p. 47). 

Actitud hacia las matemáticas 

La actitud hacia la matemática está compuesta por sentimientos, creencias y 

tendencias de los estudiantes que los lleva a actuar a favor de los números o 

rechazarlos, Bazán y Sotero (1997). 

Género 

El género es una invención social. El concepto de género se refiere a una etiqueta 

social por la que diferenciamos dos grupos de personas, Fagot y Leinbach (1997). 

Sexo 

La mayoría de las definiciones de sexo se refieren a cuestiones biológicas, 

relacionados con la anatomía, las hormonas, la fisiología, la reproducción y otros 

aspectos vinculados al tema biológico, Deaux (1984). 

Dimensión afectiva 

Para Gómez (2000 p. 23), la actitud tiene un componente afectivo “que se manifiesta 

en los sentimientos de aceptación o de rechazo de la tarea o de la materia” 

Dimensión cognitiva 

Para Frobisher (et al, 1999 p.8), el componente cognitivo es el de las convicciones 

“donde los niños asocian sentimientos buenos o malos para el tema de estudio, en 

nuestro caso los números”  

Dimensión conductual 

Según, Briñol, Falces y Becerra (2015) consideran que este componente muestra 

las evidencias de actuación a favor o en contra del objeto de la actitud. 
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III. MÉTODOS 

3.1. Área geográfica del estudio. 

El estudio se realizó en la provincia de Coronel Portillo, distrito de Yarinacocha, en 

la región Ucayali en la Institución Educativa N° 64098-B de la Comunidad Indígena 

San Francisco en donde sus pobladores se comunican en el idioma shipibo, su 

lengua materna. Los estudiantes son bilingües. Los padres se dedican a la 

actividad textil y a la cerámica, comercializan sus productos en la zona urbana. 

También tienen contacto con los turistas nacionales y extranjeros que los visitan 

en su comunidad. Es la comunidad bilingüe más próxima al área urbana del distrito 

de Yarinacocha. Asimismo, los docentes son shipibos.  

3.2. Identificación y descripción del material experimental  

3.2.1. Tipo de investigación  

La Investigación fue de tipo básica, porque tuvo como objetivo principal 

incrementar los conocimientos teóricos que tiene de las actitudes, El 

estudio se preocupó de indagar sobre las causas y consecuencias 

prácticas de las actitudes hacia las matemáticas, de acuerdo con las ideas 

de Oseda (et.al ,2015), asimismo, el estudio se ubica en la categoría de no 

experimental porque no se trabajó grupos de experimentación.  

3.2.2. Nivel de investigación  

El nivel de la investigación se enmarcó dentro de los diseños de 

investigación descriptiva. Fue descriptiva porque solo describieron datos o 

características de un grupo de estudiantes shipibos del sexto grado, 

Además, es comparativo porque comparó los resultados, Carrasco (2013), 

En este caso, fueron comparados los resultados de dos muestras: Varones 

y mujeres del sexto grado.  

3.2.3. Método de investigación 

El método empleado correspondió al método científico, empleándose el 

método hipotético – deductivo que, según Bernal, (2010), consiste en partir 

de conjeturas para luego buscar comparaciones y con ellas llegar a 

conclusiones.  
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3.2.4. Diseño de investigación 

En el estudio se empleó un diseño descriptivo-comparativo. Por ello, se 

recolectó información de dos muestras, con el propósito de observar el 

comportamiento de la misma variable en el sexo y edad, de los estudiantes. 

Ambos grupos fueron igualados en estos aspectos, a fin de realizar una 

adecuada comparación, Sánchez y Reyes (1986). 

3.3. Procedimientos 

Una vez localizada la institución educativa se procedió a realizar las 

coordinaciones con las autoridades educativas. Se encontró una disposición 

favorable para la aplicación del estudio. Luego se comenzó con la elaboración del 

instrumento. Una vez recogida la información se procedió al procesamiento de los 

datos. 

El diseño de la investigación fue el descriptivo-comparativo. 

Esquema:      

M1  ---------   01 

M2  ---------   02 

           ≈ 

 01       =       02     

              ≠ 

         Donde: 

M1: Muestra de niños. 

O1: Evaluación de la actitud. 

M2: Muestra de niñas. 

O2: Evaluación de la actitud. 
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3.4.   Variable 

3.4.1. Variable Actitud hacia las matemáticas 

 a) Descripción conceptual 

Para Bazán y Sotero (1997 p.62), “la actitud hacia la matemática es un 

fenómeno compuesto por sentimientos, creencias y tendencias de los 

estudiantes que los lleva a actuar de un cierto modo, es decir, a 

aproximarse o a alejarse del objeto de interés que en este caso es la 

matemática”.  

b) Descripción operacional 

Las actitudes hacia alas matemáticas se organizan alrededor de tres 

capacidades: La Actitud afectiva, la actitud cognitiva y la actitud conductual 

con la finalidad de conocer el comportamiento que prevalece frente a las 

matemáticas. 

3.4.2. Operacionalización de la variable (Ver Anexo 3). 

3.5. Población y muestra 

3.5.1. Población 

Es un conjunto de individuos que reúnen ciertas características comunes, 

según las ideas de Hernández, Fernández y Baptista, (2010). E1n este 

caso, estudiantes shipibos de la EBR de la Institución N° 64098-B San 

Francisco,  

                         Tabla 1.Población de la Institución N° 64098-B San Francisco  
 

    

 

 

 

 

Sección Hombre Mujer     Total  
estudiantes 

Primer Grado 25 35 60 

Segundo Grado 24 36 60 

Tercer Grado 25 30 55 

Cuarto Grado 27 33 60 

Quinto Grado 34 26 60 

Sexto Grado 17 13 30 

TOTAL                           152                173         325 
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3.5.2. Muestra 

Para Carrasco (2013), la muestra es un fragmento extraído de la 

población la cual posee las características de la población, en este caso, 

los estudiantes del sexto grado con parte de la I.E. N° 64098- B San 

Francisco del distrito de Yarinacocha. 

  Tabla 2.Muestra de estudiantes del sexto grado de la I.E. N° 64098- B  

Sección Hombres Mujeres Total 

Sexto Grado        17      13   30 

       Total       17     13   30 

 

3.6. Tratamientos 

En esta investigación se revisó información existente del tema desarrollado en el 

estudio. Las fuentes de información consultadas fueron: Libros, tesis, informes y 

artículos científicos, Asimismo, se acopió información del inventario de actitudes 

hacia las matemáticas los cuales se sistematizaron para presentar en los 

resultados. 

3.6.1. Tipo de muestreo 

El muestreo fue no probabilístico, no se empleó ninguna fórmula estadística, 

es decir, la muestra se tomó por elección intencionada del experimentador. 

En el caso de este tipo de muestras, el experimentador eligió a los estudiantes  

del sexto grado utilizando su propio criterio, pero buscando que el grupo 

elegido sea representativo, según los conceptos de Carrasco (2013). 

 

3.6.2. Técnicas para la recolección de los datos 

En el proceso de investigación se empleó un Inventario de actitudes, el cual 

fue utilizado en el estudio de Villacorta (2017) con estudiantes peruanos de 

12 años. El instrumento en mención se utilizó para la recolección de datos, 

que fueron procesado para la presentación descriptiva e inferencial, Según 

los conceptos de Carrasco (2013). Asimismo, se buscó información en las 

plataformas virtuales de los repositorios institucionales de universidades, en 

tesis. artículos científicos y boletines oficiales de contenido creíble. 
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3.6.3. Técnica: Encuesta 

Según Alvira (2011, p. 7). La técnica de recolección de la encuesta, el autor 

define, principalmente, por dos aspectos: “obtener información a través de 

cuestionarios estructurados como instrumento básico y el uso de muestras 

representativas de la población”  

3.6.4. Instrumento: Cuestionario 

Según, Carrasco (2013) el cuestionario es un instrumento de investigación 

que permite identificar conductas, habilidades o destrezas a través de un 

listado de indicadores de logro en el que se averigua, en un solo momento la 

presencia o ausencia de determinadas actitudes. En este estudio, se empleó 

un cuestionario de preguntas tipo Likert. 

Ficha técnica del instrumento 

Nombre de la encueta: Inventario de actitudes hacia las matemáticas. 

Objetivo: Analizar el nivel de la actitud hacia las matemáticas en 

estudiantes del sexto grado de Educación Primaria Bilingüe de la 

Comunidad Nativa San Francisco en función de su género, Yarinacocha, 

2020. 

Característica de la prueba: El instrumento fue adaptado de la tesis de 

(Villacorta, 2017). Al aplicarse a la muestra de estudiantes shipibos su nivel 

de confiabilidad fue de 0,86 % según el estadístico Alfa de Cronbach con 

una excelente confiabilidad. La prueba fue adaptada para aplicarse en 

estudiantes de sexto grado de primaria. El instrumento de 32 ítems fue 

dividido en tres aspectos.  El componente afectivo, componente cognitiva, 

componente conductual. 

Validez y confiabilidad: La prueba adaptada, al pasar por la validación de 

los expertos y el estadístico Alfa de Cronbach arrojó los siguientes resultados: 

el instrumento obtuvo una validez de 86,33 y su confiabilidad fue de 0.86. 

Aplicación: La aplicación fue grupal. Los estudiantes recibieron la prueba y 

se les explicó las instrucciones, reiterándoles la prueba no mide la inteligencia, 

sino sus actitudes frente a las matemáticas. 

Duración: 30 minutos. 
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Valoración:  La prueba consideró los siguientes rangos, asimismo su 

valoración correspondiente. Siempre, Casi siempre, A veces, Casi nunca, 

Nunca. 

3.7. Procesamiento de datos 

         3.7.1. Validez 

Según Carrasco (2013 p.336), define que “un instrumento es válido cuando 

mide lo que debe medir de la variable de estudio, es decir, cuando nos 

permite extraer datos que preconcebidamente necesitamos conocer”  

En ese sentido, se entregó una ficha de validación a tres profesionales con 

trayectoria académica denominado juicio de expertos, conteniendo: la matriz 

de consistencia, la operacionalización de variables y el instrumento de 

evaluación. Los resultados se muestran en la siguiente tabla: 

Tabla 3.Resultados de Validación de juicio de expertos     

Expertos Grado Promedio Resultado 

Robinson Rivera Panduro Maister 85.0 Aplicable 

Rafael Pinedo Coral Magister 95.0 Aplicable 

Becker Maraza Vilcanqui Doctor 80.5 Aplicable 

Fuente: Base de datos del investigador 

         

       El promedio de validación de los expertos fue de 86.83 que corresponde a 

la categoría de aplicable. 

         3.7.2. Confiabilidad 

Según Carrasco (2013 p.339), define que “es la cualidad o propiedad de un 

instrumento que permite obtener los mismos resultados al aplicarse una o 

más veces a la misma persona o grupo de personas en diferentes periodos 

de tiempo”. 

Para demostrar la confiabilidad del instrumento se verificó la consistencia 

interna del mismo, para ello se tomó una prueba piloto, de 10 estudiantes, 

antes de aplicar la prueba definitiva con el objetivo de determinar la 

confiabilidad del instrumento y al mismo tiempo establecer aproximaciones 

reales para su aplicación, como también mejorar la redacción adecuada de 
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los ítems. Para determinar la confiabilidad del instrumento se utiliza el 

coeficiente Alfa de Cronbach. Cuya fórmula fue la siguiente: 

 

α = [
k

k − 1
] [1 −

∑ Si
2

St
2 ] 

       Donde:  

        k: es el numero de preguntas o ítems 

        Si
2:  es la varianza del ítem i. 

        St
2: es la varianza de los valores totales observados  

         Para el resultado se utilizó el SPSS statistics 23, a continuación, se 

presenta:  

         Tabla 4. Resultado de fiabilidad      

Instrumento Alfa de Cronbach N° de elementos 

Inventario de actitudes 
hacia las matemáticas 

0,99 32 

 

              Para determinar si es confiable se utilizó los valores de equivalencia según      

       Herrera (1998):  

         

        Tabla 5. Equivalencias de la confiabilidad 

   

 

 

 

 

 

 

Según tabla 2, el resultado indica el coeficiente de coeficiente Alfa de 

Cronbach.es 0,8, con la que la confiabilidad se considera excelente según 

los valores establecido en la tabla 3, por consiguiente, tiene excelente 

confiabilidad. 

 

 

 

0.53 a menos  Confiabilidad nula 

0,54 a 0,59 Confiabilidad baja  

0,60 a 0,65 Confiable  

0,66 a 0,71 Muy confiable 

0,72 a 0,99 Excelente confiabilidad 

1,0 Confiabilidad perfecta  
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3.8.  Métodos de análisis de datos    

Se utilizó la distribución de frecuencias y la media aritmética como parte de la 

estadística descriptiva. Asimismo, debido a la naturaleza de la variable de estudio 

se analizó los datos en la Prueba T de Student, utilizando el SPSS versión 23 para 

contrastar las hipótesis de estudio. 
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RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. Técnicas estadísticas para el procedimiento de la información 

4.1.1 Resultado del objetivo general  

Tabla 6.Resultados de la actitud hacia la matemática. 

 NIVELES RANGO  

Género  Género  

F      % M % 

Siempre  [136-160] 0 0.00% 0 0.00% 

Casi siempre   [110-135] 4 25.00% 5 41.67% 

A veces  [84-109] 12 75.00% 7 58.33% 

Casi nunca [58-83] 0 0.00% 0 0.00% 

Nunca  [32-57] 0 0.00% 0 0.00% 

Total    16 100% 12 100% 

                  Fuente: Elaboración Propia  

 

 

 

 

 

 

            

 Figura 1. Resultados de la actitud hacia la matemática 

Descripción   

En la tabla 6 y figura 1, se observa el resultado de la actitud hacia la 

matemática en estudiantes shipibos. En cuanto al género femenino el 25% 

se ubicó en la categoría casi siempre, el 75% en la categoría a veces. 

Mientras que en el género masculino se tiene que el 41.67% se ubicó en la 

categoría casi siempre y finalmente el 58.33% en la categoría a veces en 

la actitud hacia las matemáticas. Por lo tanto, en el género masculino 

predomina una actitud favorable hacia las matemáticas sobre el femenino.  
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Análisis 

Estos resultados implican que los hombres tienen una tendencia mayor a 

interesarse por los números, se sienten a gusto y capaces frente a las clases 

de matemáticas, asimismo, exterioriza su capacidad para aprender, como 

también valoran la complejidad y el aprendizaje relacionado con los 

números. En tanto que, las mujeres shipibas mostraron una tendencia menor 

en la parte afectiva, cognitiva y conductual en este aprendizaje. Sin 

embargo, el grupo femenino manifiesta un resultado expectante para pasar 

a la siguiente escala de a veces (75%) indicativo que, el grupo femenino se 

interesa también en las matemáticas, pero en un rango menor. 

Ahora veamos por dimensiones  

Tabla 7.Resultados de la dimensión afectiva 

 NIVELES RANGO  

 Género  Género  

 F % M % 

Siempre   [52-60]  0 0.00% 0 0.00% 

Casi siempre   [42-51]  3 18.75% 2 16.67% 

A veces  [32-41]  13 81.25% 10 83.33% 

Casi nunca [22-31]  0 0.00% 0 0.00% 

Nunca  [12-21]  0 0.00% 0 0.00% 

Total     16 100% 12 100% 

Fuente: Elaboración propia 

 Figura 2. Resultados de la dimensión afectiva 
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Fuente: Elaboración propia 

 

Descripción   

En la tabla 7 y figura 2, se aprecian los resultados de la actitud hacia las 

matemáticas en la dimensión afectiva en estudiantes shipibos. En cuanto al 

género femenino el 18.75% se ubicó en la categoría casi siempre, el 

81.25% en la categoría a veces. Mientras que, en el género masculino, el 

16.67% se ubicó en la categoría casi siempre y finalmente el 83.33% se 

ubicó en loa categoría a veces.  

Análisis 

Estos resultados permiten deducir que entre los estudiantes hombres y 

mujeres aparecen resultados descriptivos similares con escasa diferencia, 

por lo que no se aprecia una tendencia mayor en el comportamiento afectivo, 

hacia las matemáticas entre hombre y mujer que favorezca el interés 

emocional para la ejecución o la solución de un problema numérico en 

ninguno de los géneros. Es decir, tanto los estudiantes shipibos se interesan 

por los números, se esfuerzan por comprender, se sienten a gusto en las 

clases de matemáticas, muy similar a como sienten las estudiantes mujeres.   

Tabla 8. Resultados de la dimensión cognitiva  

 

 NIVELES RANGO  

Género  Género  

F % M % 

Siempre   [62-70] 0 0.00% 0 0.00% 

Casi siempre   [50-61] 6 37.5% 7 58.33% 

A veces  [38-49] 10 62.5% 5 41.67% 

Casi nunca [26-37] 0 0.00% 0 0.00% 

Nunca  [14-25] 0 0.00% 0 0.00% 

Total    16 100% 12 100% 
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Fuente: Elaboración propia 

Figura 3. Resultados de la dimensión cognitiva 

Descripción  

En los resultados presentados en la tabla 8 y figura 3, se observa que la 

actitud hacia las matemáticas en la dimensión cognitiva en estudiantes 

shipibos se presenta de la siguiente manera: En el género femenino el 

37.5% ubicó en la categoría casi siempre, mientras que en la categoría 

inferior a veces se ubicó el 62.5%. Mientras que, en el género masculino el 

58.33% se ubicó en la categoría casi siempre y finalmente, el 41.67% se 

ubicó en la categoría a veces. 

Análisis  

Según los datos descriptivos se aprecia que se presenta el predominio de 

los varones en esta dimensión. Es decir, los varones piensan en los números 

y tienen una tendencia a expresar sus logros, asimismo, valoran su 

razonamiento en relación con los números, en tanto que las mujeres lo 

manifiestan en menor grado.  

Tabla 9.Resultados de la dimensión conductual. 

 NIVELES RANGO  

Género  Género  

F % M % 

Siempre   [26-30] 0 0.00% 1 8.33% 

Casi siempre   [21-25] 3 37.5% 3 25.00% 

A veces  [16-20] 13 62.5% 8 66.67% 

Casi nunca [11-15] 0 0.00% 0 0.00% 

Nunca  [6-10] 0 0.00% 0 0.00% 

Total    16 100% 12 100% 
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Figura 4. Resultados de la dimensión conductual  

Descripción 

En la tabla 9 y figura 4, se observa el resultado de la actitud hacia la 

matemática en la dimensión conductual en estudiantes shipibos. En cuanto 

al género femenino el 37.5% se ubicó en la categoría casi siempre, el 62.5% 

en la categoría a veces. Mientras que en el género masculino el 8.33% ubicó 

la categoría siempre, el  25 % en casi siempre y finalmente el 66.67% se 

ubicó en la categoría a veces.  

Análisis 

De acuerdo con los resultados del inventario de actitudes hacia las 

matemáticas que se muestra en la tabla 9 y figura 4 no existe el predominio 

de hombres sobre las mujeres en la actitud para ejecutar y resolver 

situaciones relacionadas con el aprendizaje de las matemáticas, como 

atender y actuar oportunamente el trabajo en esta área. Es decir, de acuerdo 

a los resultados descriptivos encontrados, las mujeres y varones shipibos 

mostraron una disposición para actuar a favor frente a los números, pero las 

diferencias de la actuación no son significativas.    
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4.2. Prueba de hipótesis  

 4.2.1.  Prueba de hipótesis General  

Para comprobar la hipótesis planteada se realizó una prueba Prueba T de 

Student para muestras independientes.  

Procedimientos para la prueba de hipótesis 

1. Planteamiento de hipótesis  

Hipótesis alternativa (Ha): Existe diferencia significativa en la actitud hacia 

las matemáticas según género en estudiantes del sexto grado de Educación 

Primaria Bilingüe de la Comunidad Nativa San Francisco en función de su 

género, Yarinacocha, 2020. 

1. Nivel de significancia: Se estimó un nivel de confianza de 95% 

aceptando un margen de error de 5%=0.05= α 

3. Cálculo del estadístico de prueba   

Tabla10.Resultados del p-valor de (Hg) 

 

Fuente: ´Pruebas estadísticas en SPSS versión 23 

4. Toma de Decisión  

Según la tabla 9, se observa que el p-valor =0,000<0,05 por tanto se rechaza 

la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alternativa. 

5. Conclusión  

Sendo el p-valor =0,000<0,05 y se acepta la hipótesis alternativa, por lo que 

se demostró que existe diferencia según género en la actitud hacia las 

matemáticas en los estudiantes del sexto grado de Educación Primaria 

Bilingüe de la Comunidad Nativa San Francisco de Yarinacocha en Ucayali, 

2020. 
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4.2.2.  Prueba de hipótesis Específicas  

Hipótesis especifica 1 

Planteamiento de la hipótesis 

Hipótesis alternativa (Ha): Existe diferencia significativa en la actitud hacia 

las matemáticas en la dimensión afectiva en estudiantes del sexto grado de 

Educación Primaria Bilingüe de la Comunidad Nativa San Francisco en 

función de su género, Yarinacocha, 2020. 

Nivel de significancia: Se estima un nivel de confianza de 95% aceptando 

un margen de error de 5%=0.05= α 

Cálculo del estadístico de prueba   

Tabla 11. Resultados del p-valor (He1) 

 

Fuente: Pruebas estadísticas en SPSS versión 23 

Toma de Decisión  

Según la tabla 9, se observa que el p-valor =0,000<0,05 se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis alternativa 

Conclusión  

A un nivel de confianza del 95%, se demuestra que existe diferencia 

significativa en la actitud hacia las matemáticas en la dimensión afectiva en 

estudiantes del sexto grado de Educación Primaria Bilingüe de la 

Comunidad Nativa San Francisco en función de su género, Yarinacocha, 

2020 
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Hipótesis especifica 2 

Formulación de la hipótesis 

Hipótesis alternativa (Ha): Existe diferencia significativa en la actitud hacia 

las matemáticas en la dimensión cognitiva en estudiantes del sexto grado 

de Educación Primaria Bilingüe de la Comunidad Nativa San Francisco en 

función de su género, Yarinacocha, 2020. 

Nivel de significancia: Se estima un nivel de confianza de 95% aceptando 

un margen de error de 5%=0.05= α 

Estadístico de la prueba: Se trabajó con la Prueba T de Student para 

muestras independiente, la misma que se calculó utilizando el SPSS versión 

23. 

Cálculo del estadístico de prueba   

Tabla 12.Resultados del p-valor (He2) 

 

Fuente: Pruebas estadísticas en SPSS versión 23 

Toma de Decisión  

Según la tabla 11, se observa que el p-valor =0,000<0,05 se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis alternativa  

Conclusión  

A un nivel de confianza del 95%, se demuestra que existe diferencia 

significativa en la actitud hacia las matemáticas en la dimensión cognitiva en 

estudiantes del sexto grado de Educación Primaria Bilingüe de la 

Comunidad Nativa San Francisco en función de su género, Yarinacocha, 

2020. 
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Hipótesis especifica 3 

Procedimientos para la prueba de hipótesis 

Hipótesis alternativa (Ha): Existe diferencia significativa en la actitud hacia 

las matemáticas en la dimensión conductual en estudiantes del sexto grado 

de Educación Primaria Bilingüe de la Comunidad Nativa San Francisco en 

función de su género, Yarinacocha, 2020. 

Nivel de significancia: Se estima un nivel de confianza de 95% aceptando 

un margen de error de 5%=0.05= α 

Cálculo del estadístico de prueba   

Tabla 13.Resultados del p-valor (He3) 

 

Fuente: ´Pruebas estadísticas en SPSS versión 23 

Toma de Decisión  

Según la tabla 11, se observa que el p-valor =0,000<0,05 se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis alternativa. 

Conclusión  

A un nivel de confianza del 95%, se demuestra que existe diferencia 

significativa en la actitud hacia las matemáticas en la dimensión conductual 

en estudiantes del sexto grado de Educación Primaria Bilingüe de la 

Comunidad Nativa San Francisco en función de su género, Yarinacocha, 

2020. 

4.3. Discusión 

Esta investigación tuvo como propósito analizar el nivel de la actitud hacia las 

matemáticas en estudiantes del sexto grado de Educación Primaria Bilingüe de la 

Comunidad Nativa San Francisco en función de su género, Yarinacocha, 2020, 
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para lograrlo, Asimismo, se planificó describir las actitudes hacia a las matemáticas 

en función tres dimensiones: actitud afectiva, actitud cognitiva y actitud conductual. 

La encuesta adaptada de (Villacorta, 2017) con estudiantes peruanos de 12 años 

que fue utilizada para evaluar las respuestas obtuvo la validez de 86,33 y una 

confiabilidad de 0.80, indicativo que se puede emplear en futuros estudios. 

En el análisis de las hipótesis planteadas se encontró que, la hipótesis general 

logró alcanzar un p-valor =0,000<0,05 que permitió aceptar la hipótesis alterna por 

lo que se demostró que existe diferencia según género en la actitud hacia las 

matemáticas en los estudiantes del sexto grado de Educación Primaria Bilingüe de 

la Comunidad Nativa San Francisco de Yarinacocha en Ucayali, 2020. Con 

respecto al análisis descriptivo indica que, este resultado implica que los 

estudiantes shipibos tienen una tendencia mayor a interesarse por los números, se 

sienten a gusto y son capaces frente a las clases de matemáticas, asimismo, 

exteriorizan su capacidad para aprender, como también valoran la complejidad y 

el aprendizaje relacionado con los números. En tanto que las estudiantes shipibas 

mostraron una tendencia menor en la parte afectiva, cognitiva y conductual en este 

aprendizaje. 

Al analizar las dimensiones estudiadas en el problema, según la hipótesis 

específica N°1 se encontró que, en la dimensión afectiva, logró alcanzar un p-valor 

=0,000<0,05 por lo que se rechazó la hipótesis nula y se aceptó la hipótesis 

alternativa que indicaba: existe diferencia significativa en la actitud hacia las 

matemáticas en la dimensión afectiva en estudiantes del sexto grado de Educación 

Primaria Bilingüe de la Comunidad Nativa San Francisco en función de su género, 

Yarinacocha, 2020. En el análisis descriptivo se indica que este resultado implica 

que en los estudiantes varones y las estudiantes mujeres se encontraron 

resultados descriptivos similares, por tanto, no se aprecia que exista una tendencia 

mayor que los diferencie, pues mantienen un comportamiento afectivo, cognitivo o 

conductual, pues los estudiantes shipibos se interesan, se sienten capaces, se 

sienten a gusto en las clases de matemáticas, lo cual es muy similar a como se 

sienten y piensan las estudiantes shipibas.  

Al analizar las dimensiones estudiadas, según la hipótesis específica N°2 se 

encontró que la dimensión cognitiva logró alcanzar un p-valor =0,000<0,05 por lo 

que se rechazó la hipótesis nula y se aceptó la hipótesis alternativa que indicaba: 

existe diferencia significativa en la actitud hacia las matemáticas en la dimensión 

cognitiva en estudiantes del sexto grado de Educación Primaria Bilingüe de la 
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Comunidad Nativa San Francisco en función de su género. En el análisis 

descriptivo se presentan resultados muy similares de mujeres y varones sin mayor 

predominio de uno de ellos, es decir, ambos tienen una tendencia a expresar sus 

logros y valorar su razonamiento en relación con los números.  

Al analizar las dimensiones, según la hipótesis específica N°3 se encontró que, en 

la dimensión conductual, ésta logró alcanzar un p-valor =0,000<0,05 por lo que se 

rechazó la hipótesis nula y se aceptó la hipótesis alternativa que indicaba existe 

diferencia significativa en la actitud hacia las matemáticas en la dimensión 

conductual en estudiantes del sexto grado de Educación Primaria Bilingüe de la 

Comunidad Nativa San Francisco en función de su género, Yarinacocha. De 

acuerdo al análisis descriptivo se encontraron resultados descriptivos muy 

similares en esta dimensión. 

Al revisar los trabajos de investigación o estudios sobre las actitudes hacia las 

matemáticas se encontraron resultados que son convergentes con el estudio 

ejecutado en la comunidad shipiba San Francisco; por ejemplo, Orejuela, 

Hernández y Cabrera (2019), señalan que las mujeres presentan actitudes más 

negativas que los hombres. Para Valle, (et al. 2016), Las mujeres parecen mostrar 

un “perfil” de condiciones menos adaptativas en relación con las emociones 

asociadas a las matemáticas. Para Rojas y Correa (2014), si bien existe una menor 

participación femenina en las pruebas de matemáticas, el resultado de éstas 

depende más de factores como el tipo de colegio: público o privado, y su ubicación: 

urbano o rural. En el caso del estudio de los estudiantes shipibos y shipibas, las 

estudiantes shipibas mostraron una tendencia menor en la parte afectiva, cognitiva 

y conductual que los estudiantes shipibos lo que configura diferencias en el 

aprendizaje de las matemáticas en la muestra de San Francisco. 

Por otra parte, Acuña (2015) reconoció la importancia y la real valía de conocer los 

aspectos cognitivos, conductual y afectivos de los educandos para la toma de 

decisiones y análisis en el tema de las matemáticas. García (et al (2013) manifiesta 

que en los centros inclusivos había mejoras en la actitud hacia las matemáticas. 

(Palomino, 2018) observó la actitud favorable hacia la matemática, especialmente, 

con la resolución de problemas aritméticos y Acero (2019) encontró que la variable 

actitud hacia las Matemáticas obtuvo una media aritmética de 88.94 puntos. 

Por otra parte, sobre la diferencia de géneros en las matemáticas para Block (1983) 

Los niños presentan niveles superiores de actividad y se muestran más 

aventureros que las niñas, lo cual se relaciona con la actitud comportamental del 
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hombre, de allí que, como se indica en los resultados los niños tienen tendencia a 

mostrase como líderes y expresar sus logros y arriesgan sus objetivos para lograr 

una actividad. Stetsenko (2000). encontró que las niñas desconfiaban de su talento 

como la causa de su éxito académico. Para autores como Halpern (1986), Hyde,  

Fennema y Lanon (1977); Willms y Jacobsen (1990) citados por Postigo, Pérez y 

Sanz (1999). Las niñas muestran en los primeros años un mayor rendimiento y las 

diferencias son muy insignificantes, pero después, de acuerdo con Rentzsch et al., 

(2016) la actuación de los niños y niñas está sujeta a la socialización estereotipada, 

según Rentzsch et al. (2016).  
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V. CONCLUSIONES 

 

a) Según la hipótesis general se concluye que existe diferencia significativa en la 

actitud hacia las matemáticas según género en estudiantes del sexto grado de 

Educación Primaria Bilingüe de la Comunidad Nativa San Francisco en función de 

su género, Yarinacocha, 2020. porque se obtuvo un p-valor =0,000<0,05. 

Demostrándose descriptivamente que los estudiantes shipibos tienen una 

tendencia mayor a interesarse por los números que las mujeres. 

b) Según la hipótesis específica N°1 se concluye, existe diferencia significativa en 

la actitud hacia las matemáticas en la dimensión afectiva demostrándose un p-valor 

=0,000<0,05. En el análisis descriptivo se encontró que en los estudiantes hombres 

y mujeres se encontraron resultados descriptivos similares,  

c) Según la hipótesis específica N°2 se concluye que existe diferencia significativa 

en la actitud hacia las matemáticas en la dimensión cognitiva, demostrándose que 

alcanzó un p-valor =0,000<0,05. En el análisis descriptivo se presentó el 

predominio de los varones en esta dimensión.  

d) Según la hipótesis específica N°3 se concluye que existe diferencia significativa 

en la actitud hacia las matemáticas en la dimensión conductual que alcanzó un p-

valor =0,000<0,05, en el análisis descriptivo se encontraron resultados descriptivos 

muy similares en esta dimensión. 

.  
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ANEXO 1.- Resolución designación de jurados 
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          ANEXO 2.- Matriz de consistencia 

        Actitudes hacia las matemáticas en estudiantes del sexto grado de  Educación Primaria Bilingüe de la Comunidad Nativa San Francisco: 

Diferencias en función del género, Yarinacocha, 2020.Autor: Br. Llosmel Roque Agustín 

OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES DISEÑO POBLACIÓN TÉCNICAS 

Objetivo general  

Analizar el nivel de la actitud hacia las 

matemáticas en estudiantes del sexto 

grado de Educación Primaria Bilingüe 

de la Comunidad Nativa San Francisco 

en función de su género, Yarinacocha, 

2020. 

Objetivos específicos 

a) Describir el nivel de la actitud hacia las 

matemáticas de la dimensión afectiva 

en estudiantes del sexto grado de 

Educación Primaria Bilingüe de la 

Comunidad Nativa San Francisco en 

función de su género, Yarinacocha, 

2020. 

b) Describir el nivel de la actitud hacia las 

matemáticas de la dimensión cognitiva 

en estudiantes del sexto grado de 

Educación Primaria Bilingüe de la 

Comunidad Nativa San Francisco en 

función de su género, Yarinacocha, 

2020. 

c) Describir el nivel de la actitud hacia las 

matemáticas de la dimensión 

conductual en estudiantes del sexto 

grado de Educación Primaria Bilingüe 

de la Comunidad Nativa San Francisco 

en función de su género, Yarinacocha, 

2020. 

Hipótesis general:  

Existe diferencia significativa en la actitud 

hacia las matemáticas según género en 

estudiantes del sexto grado de Educación 

Primaria Bilingüe de la Comunidad Nativa 

San Francisco en función de su género, 

Yarinacocha, 2020. 

 Hipótesis específicas:  

a) Existe diferencia significativa en la 

actitud hacia las matemáticas en la 

dimensión afectiva en estudiantes del 

sexto grado de Educación Primaria 

Bilingüe de la Comunidad Nativa San 

Francisco en función de su género, 

Yarinacocha, 2020. 

b) Existe diferencia significativa en la 

actitud hacia las matemáticas en la 

dimensión cognitiva en estudiantes del 

sexto grado de Educación Primaria 

Bilingüe de la Comunidad Nativa San 

Francisco en función de su género, 

Yarinacocha, 2020. 

c) Existe diferencia significativa en la 

actitud hacia las matemáticas en la 

dimensión conductual en estudiantes del 

sexto grado de Educación Primaria 

Bilingüe de la Comunidad Nativa San 

Francisco en función de su género, 

Yarinacocha, 2020. 

 

  Variable: 

Actitud hacia 

las 

matemáticas 

 

Dimensiones 

Cognitivo  

Afectico 

Conductual 

 

Tipo 

Básica 

No 

experimental  

 

Nivel 

Descriptivo 

 

Método  

Científico 

 

Diseño 

Descriptivo 

comparativo 

 

Esquema: 

 

M1  ------   01 

 

M2  ------   02 

 

         ≈ 

 01     =     02     

          ≠ 

 

 

 

Población: 

La población 

estuvo   

compuesta 

por 325 

Estudiantes 

shipibos de 

la I.E. Nº 

64098-B 

San 

Francisco 

  

Muestra:  

La muestra  

estuvo 

conformada 

por Mujeres 

16 y 

Hombres 12  

 

Muestreo. 

Intencional 

 

Técnica:  

Encuesta  

 

Instrumento: 

  Inventario de 

Actitudes 

  Escala Tipo  

  Likert. 

 

Finalidad : 

Medir los 

niveles de 

actitud hacia la 

matemáticas. 

  

Aplicación:  

grupal 
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ANEXO 3.- Operacionalización de variable 

 
VARIABLE 

 
DIMENSIONES 

 
INDICADORES 

 
ÍTEMS 

 

 
INSTRUMENTO 

Actitud hacia las 
Matemáticas 
Para (Bazán y Sotero, 
1997 p.62), ”la actitud 
hacia la matemática es un 
fenómeno compuesto por 
sentimientos, creencias y 
tendencias de los 
estudiantes que los lleva 
a actuar de un cierto 
modo” . 

 

Afectiva 

 
para (Frobisher, et al) el componente 
afectivo es el resultado de las emociones 
que guían al placer al trabajar en una 
actividad con números”  

 

Se interesa 

1, 2, 3, 4, 5, 6, 

7, 8, 9, 10, 

11,12 
Instrumento 

Cuestionario de hábitos 

de lectura 

 

Medición 

Ordinal 

 

Valoración 

Nunca (1) 

Casi nunca (2) 

A Veces (3) 

Casi siempre (4) 

Siempre (5)  

 

Desea 
comprender 

Se siente a gusto 

Se siente capaz 

Cognitiva 

 
Según (Gómez (2000), el componente 
cognitivo exterioriza las creencias que la 
persona tienes obre los números. Es decir, 
sobre su complejidad y su dificultad para 
aprender.  

 

Cree 

13, 14, 15, 16, 

17, 18, 19, 20, 

21, 22, 23, 24, 

25, 26, 

Piensa 

Considera 

Valora 

Conductual 

 
De acuerdo a (Baker, 1992) el componente 
comportamental o conativo de las actitudes 
está referida a la acción . En tal sentido, las 
acciones del individuo son la ejecución y la 
toma de soluciones ante un problema. 

 

Resuelve 

Atiende 

Ejecuta 
27, 28, 29, 30, 

31,32  
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Anexo 4.- Instrumento 

INVENTARIO DE ACTUTUDES HACIA LA MATEMÁTICA 

NOMBRE: _______________________________________________EDAD: _______ 

SEXO: _________________________________________________ I.E. __________ 

INSTRUCCIONES 

El presente cuestionario tiene como objetivo conocer lo que piensas o sientes con respecto a las 
matemáticas y las reacciones que te provocan. No hay respuestas correctas ni incorrectas, solo 
trata de ser lo más sincero posible. Por favor, expresa tu opinión marcando con un aspa (X) la 
frase que mejor describe lo que tú piensas. Por ejemplo, frente a la afirmación: 

Me gustan las matemáticas, ante las alternativas NUNCA – CASI NUNCA – A VECES – 
CASI SIEMPRE - SIEMPRE,  marca una aspa (X) en el casillero correspondiente. 

  

N
U

N
C

A
 

 

C
S

I 
N

U
N

C
A

 

 

A
 V

E
C

E
S

 

C
A

S
I 

S
IE

M
P

R
E

 

S
IE

M
P

R
E

 

1. Quiero que el profesor nos dé más ejercicios 
de matemáticas para resolver en casa. 

   
  

2. Deseo tener clases extra de matemáticas.      

3. Me aburro cuando resuelvo ejercicios de 

matemáticas. 
   

  

4. Me interesa la explicación del profesor en la 

clase de matemáticas. 
   

  

5. Desearía que las matemáticas no existieran.      

6. Me encantan los días en los que hay clases de 

matemáticas. 
   

  

7. Me siento muy nervioso cuando voy a dar un 
examen de matemáticas. 

   
  

8. Tengo confianza en que aprobaré el curso de 
matemáticas. 

   
  

9. Temo que por mucho que me esfuerce igual 
desaprobaré matemáticas. 

   
  

10. Matemáticas es mi curso favorito.      

11. La clase de matemáticas es la peor de todas.      

12. Soy un inútil para las matemáticas.       

13. Las matemáticas son necesarias dentro y 
fuera de la escuela. 
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14. Las matemáticas son totalmente inútiles.      

15. Las matemáticas son solo para los 
ingenieros. 

   
  

16. Las matemáticas son indispensables en el 
avance de la ciencia. 

   
  

17. Sin matemáticas sería imposible desarrollar 
computadoras y teléfonos celulares. 

   
  

18. Aprender matemáticas me servirá para 
cuando vaya a la universidad. 

   
  

19. Cuando la gente trabaja ya no necesita de 
las matemáticas. 

   
  

20. Mis mejores calificaciones las tengo en 
matemáticas. 

   
  

21. Las matemáticas son difíciles.      

22. Mi cuaderno de matemáticas está al día y no 
le falta nada. 

   
  

23. Cuido mis libros de matemáticas porque son 
valiosos 

   
  

24.  Aún conservo mis libros y cuadernos de 
matemáticas de años pasados. 

   
  

25. Cuando estoy en casa resuelvo ejercicios de 
matemáticas adicionales a los que me da el 
profesor. 

   
  

26. En la clase de matemáticas presto atención a 
la explicación del profesor. 

   
  

27. Chateo con mis amigos por facebook o les 
mando mensajes de texto cuando estoy en la 
clase de matemáticas. 

   
  

28. Cuando no me queda clara la solución de un 
problema le pido al profesor o a alguno de 
mis compañeros que me lo explique 
nuevamente. 

   

  

29. No hago preguntas en la clase de 
matemáticas porque no entiendo nada y no 
sé ni qué preguntar. 

   
  

30. Resuelvo ejercicios y problemas de 
matemáticas con entusiasmo. 

   
  

31. Cuando estoy en clase de matemáticas me 
bloqueo y no me sale ningún ejercicio. 

   
  

32. Reviso varias veces el examen de 
matemáticas porque siempre me equivoco en 
algo. 

   
  

MUCHAS GRACIAS POR TU COLABORACIÓN… 
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ANEXO 5.- Ficha técnica  

 

Nombre del instrumento 

Inventario de actitudes hacia las matemáticas 

Objetivo:  

El propósito fue analizar el nivel de la actitud hacia las matemáticas en estudiantes del 

sexto grado de Educación Primaria Bilingüe de la Comunidad Nativa San Francisco en 

función de su género, Yarinacocha, 2020 en función de tres dimensiones: el afectivo, 

cognitivo y conductual. 

Características del instrumento 

El instrumento fue validado al ser aplicado en la tesis: Actitud hacia las matemáticas en 

los estudiantes del primer grado de educación secundaria de la Institución Educativa El 

Dorado de Puente Piedra, 2016 de (Villacorta, 2017). La misma prueba que fue 

adaptada para ser aplicada a la muestra de estudiantes shipibos obtuvo 0,86 u nivel de 

confiabilidad según el estadístico Alfa de Cronbach y según la tabla de Kuder 

Richardson ubicándose con una excelente confiabilidad. Las preguntas están 

distribuidas en tres dimensiones; El componente afectivo, componente cognitiva, 

componente conductual. Asimismo, contó con 32 ítems. 

Validez y confiabilidad: El instrumento obtuvo el valor de 86,33 de validez y su 

confiabilidad fue de 0.86 

Aplicación: La aplicación fue grupal. Los estudiantes recibieron la prueba y se les 

explicó las instrucciones, reiterándoles que la prueba no medía la inteligencia sino sus 

actitudes frente a las matemáticas. 

Duración: 30 minutos. 

Valoración:  La prueba consideró los siguientes rangos de valoración correspondiente 

a: Siempre, Casi siempre, A veces, Casi nunca, Nunca. 
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Anexo 6.- Juicio de Expertos 
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ANEXO 7.- Constancia de aplicación de investigación 
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ANEXO 8. Registro fotográfico 

 

 

Docente supervisando la evaluación de actitud hacia las matemáticas 

 

 

Estudiantes del sexto grado de la I.E. 64098-B respondiendo el inventario de actitud 

hacia las matemáticas 
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Estudiante shipiba respondiendo la evaluación sobre actitud hacia las matemáticas 

 

 

 

Estudiante shipibp respondiendo la evaluación sobre actitud hacia las matemáticas 
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ANEXO 9.- Datos del investigador 

                                                                            

 

Características del instrumento 

El instrumento fue validado al ser aplicado en la tesis: Actitud hacia las matemáticas en 

los estudiantes del primer grado de educación secundaria de la Institución Educativa El 

Dorado de Puente Piedra, 2016 de (Villacorta, 2017). Al aplicarla a los estudiantes 

shipibos, su nivel de confiabilidad obtuvo el 0,86 % según el estadístico Alfa de 

Cronbach y según la tabla de Kuder Richardson se ubica con una excelente 

confiabilidad. 

 

 

 

 

 

  

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32

1 3 4 3 2 4 1 2 1 2 1 2 3 2 1 2 2 2 3 2 2 3 3 2 1 2 3 1 1 2 3 2 2 69 28 30 11

2 2 4 1 2 5 3 2 2 3 3 2 4 2 1 3 5 2 1 4 5 5 2 3 2 1 3 2 3 1 2 4 3 87 33 39 15

3 4 4 3 4 4 3 3 4 4 2 4 4 4 4 4 3 2 4 4 3 5 4 3 4 3 4 4 4 5 2 4 4 117 43 51 23

4 4 3 3 2 3 2 2 4 2 3 4 3 3 4 2 2 4 3 4 4 5 2 4 5 4 3 2 3 2 3 2 4 100 35 49 16

5 5 4 3 3 3 5 4 4 5 5 5 5 5 5 4 3 3 3 4 3 5 5 3 5 3 5 3 3 2 5 4 3 127 51 56 20

6 3 4 2 3 4 5 3 4 2 4 2 4 2 2 3 4 5 4 3 4 3 2 3 5 3 2 5 4 3 5 4 3 109 40 45 24

7 5 2 2 2 5 5 3 4 4 5 4 4 4 2 3 4 4 4 4 4 4 5 5 5 2 4 2 4 2 5 4 2 118 45 54 19

8 5 4 3 4 5 3 3 5 4 4 3 2 4 4 2 3 2 4 3 3 3 4 2 4 2 3 2 5 3 1 4 1 104 45 43 16

9 4 1 3 5 1 2 4 2 3 3 3 3 1 4 2 4 3 2 1 3 2 1 1 2 2 3 2 4 5 1 4 2 83 34 31 18

10 4 1 5 4 5 5 3 3 4 5 5 3 3 5 4 3 3 3 4 3 5 4 1 4 3 4 3 5 1 5 3 3 116 47 49 20

11 5 1 5 2 5 5 5 5 5 4 5 4 5 5 5 4 3 2 3 3 4 4 5 5 5 5 1 5 4 5 1 2 127 51 58 18

12 4 3 3 2 3 4 2 1 2 3 4 3 3 4 2 2 4 3 4 4 5 5 5 5 4 3 2 3 2 1 2 4 101 34 53 14

13 5 1 1 3 1 2 4 4 5 4 5 5 4 3 4 3 3 3 4 3 4 4 3 5 3 5 3 5 2 5 5 3 114 40 51 23

14 3 4 2 3 4 5 1 4 2 4 2 3 2 1 3 4 5 1 3 4 3 2 3 5 1 2 5 1 3 5 1 3 94 37 39 18

15 5 2 2 2 5 5 3 4 5 5 4 4 4 2 3 4 3 4 4 4 5 5 5 3 2 4 2 5 2 5 4 2 118 46 52 20

16 2 4 3 2 4 2 3 1 5 2 4 3 2 1 5 3 5 4 3 2 5 2 2 1 4 5 1 2 2 3 4 5 96 35 44 17

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32

1 4 4 3 5 3 5 3 5 2 5 5 3 5 3 3 3 3 2 4 4 5 4 5 5 4 3 4 3 3 3 4 2 119 47 53 19

2 3 2 3 5 1 2 5 1 3 5 1 3 3 4 2 3 4 5 1 4 2 4 2 3 2 1 3 4 5 1 3 5 95 34 40 21

3 5 5 5 3 2 4 2 5 2 5 4 2 5 2 2 2 5 5 3 4 5 5 4 4 4 2 3 4 3 4 4 3 117 44 52 21

4 5 2 2 1 4 5 1 2 2 3 4 5 2 4 3 2 4 2 3 1 5 2 4 3 2 3 5 3 5 4 3 4 100 36 40 24

5 3 2 3 5 3 2 5 4 3 5 4 3 3 4 2 3 4 5 3 4 2 4 2 4 2 2 3 4 5 4 3 3 108 42 44 22

6 4 5 5 5 2 4 2 4 2 5 4 2 5 2 2 2 5 5 3 4 4 5 4 4 4 2 3 4 4 4 4 4 118 44 51 23

7 3 4 2 4 2 3 2 5 3 1 4 1 5 4 3 4 5 3 3 5 4 4 3 2 4 4 2 3 2 4 3 4 105 34 53 18

8 2 1 1 2 2 3 2 4 5 1 4 2 4 1 3 5 1 2 4 2 3 3 3 3 1 4 2 4 3 2 1 3 83 29 39 15

9 5 4 1 4 3 4 3 5 1 5 3 3 4 1 5 4 5 5 3 3 4 5 5 3 3 5 4 3 3 3 4 3 116 41 55 20

10 4 4 5 5 5 5 1 5 4 5 1 2 5 1 5 2 5 5 5 5 5 4 5 4 5 5 5 4 3 2 3 3 127 46 61 20

11 5 5 5 5 4 3 2 3 2 1 2 4 4 3 3 2 3 4 2 1 2 3 4 3 3 4 2 2 4 3 4 3 100 41 41 18

12 3 3 2 1 2 3 1 1 2 3 2 2 3 4 3 2 4 1 2 1 2 1 2 3 2 1 2 2 2 3 2 4 71 25 31 15

D2 D3

D2 D3

VARIABLE:  ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS- FEMENINO

VARIABLE:  ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS- MASCULINO

N°
DIMENSION 1:  AFECTIVA DIMENSION 2: COGNITIVA DIMENSION 3: CONDUCTUAL

Total D1

N°
DIMENSION 1:  AFECTIVA DIMENSION 2: COGNITIVA DIMENSION 3: CONDUCTUAL

Total D1
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