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PRESENTACIÓN 

 

Distinguidos miembros del Jurado, presento ante ustedes la Tesis para optar el título 

profesional de Educación Primaria Bilingüe titulada: COMPETENCIAS ORTOGRÁFICAS 

ACENTUALES EN NIÑOS DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN LAS INSTITUCIONES 

EDUCATIVAS N° 65150-B Y 64836-B DE LA PROVINCIA DE CORONEL PORTILLO 2017. 

 

El trabajo de investigación se realizó con la finalidad de estudiar las competencias 

ortográficas acentuales en niños de sexto grado de educación primaria en las instituciones 

educativas N° 65150-B y 64836-B de la provincia de Coronel Portillo 2017, para dar 

cumplimiento al Reglamento de Grados y Títulos de la Universidad Nacional Intercultural de la 

Amazonia.  

 

Esperando cumplir con los requisitos de aprobación.  

 
La autora.  
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RESUMEN 

 

El objetivo del trabajo de investigación fue, determinar la diferencia de competencia 

ortográfica acentual en estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° I.E. N° 65150-B 

de Callería y la I.E. N° 64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017; 

para el estudio de la variable se trabajaron en sub dimensiones como, las reglas de silabeo, 

reglas de ortografía general, reglas de ortografía especial, competencias de estudio de la 

variable general. 

 

La investigación, por su naturaleza fue de tipo básica teórica, por su alcance es 

descriptiva y por su finalidad cuantitativa; como método general se utilizó el método científico 

y de modo específico el método descriptivo; el diseño de investigación fue el descriptivo 

comparativo, univariable; para la muestra se tomó a 36 estudiantes de la dos escuelas de la 

provincia de Coronel Portillo, I.E. N° I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 64836-B del distrito 

de Yarinacocha. Se utilizó la técnica de la evaluación y el instrumento fue la prueba 

pedagógica, sobre la variable competencia ortográfica acentual.  

 

La conclusión general a la que se arribó en la investigación fue; que los niveles de 

competencias alcanzadas en ambas escuelas se encuentra en inicio en los estudiantes del 

sexto grado de primaria, no existe diferencias significativas de competencia ortográfica 

acentual en los estudiantes de sexto grado de primaria I.E. N° I.E. N° 65150-B de Callería y la 

I.E. N° 64836-B del distrito de Yarinacocha. 

 

Palabras claves: Competencia ortográfica acentual, diferencias significativas. 
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ABSTRACT 

 

 The aim of the research work was to determine the difference of accentual 

spelling competence in students of the sixth grade of primary school of the I.E. No. I.E. 

No. 65150-B of Callería and the I.E. N ° 64836-B of the district of Yarinacocha province 

of Coronel Portillo 2017; for the study of the variable they were worked in sub 

dimensions like, the rules of syllabication, rules of general spelling, rules of special 

spelling, competences of study of the general variable. 

 

 The research, by its nature, was of a theoretical basic type, because of its 

scope is descriptive and for its quantitative purpose; As a general method, the scientific 

method was used and, in a specific way, the descriptive method; the research design 

was the comparative, univariable descriptive one; for the sample, 36 students from the 

two schools in the province of Coronel Portillo, I.E. No. I.E. No. 65150-B of Callería and 

the I.E. N ° 64836-B of the district of Yarinacocha. The evaluation technique was used 

and the instrument was the pedagogical test, on the accentual spelling competence 

variable. 

 

 The general conclusion reached in the investigation was; that the levels of 

competences reached in both schools are found in the beginning of sixth grade 

students, there is no significant difference in accentual spelling competence in sixth 

grade students in primary school I.E. No. I.E. No. 65150-B of Callería and the I.E. N ° 

64836-B of the district of Yarinacocha. 

 

 Key words: Accentual spelling competence, significant differences. 
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INTRODUCCIÓN 

 

El presente trabajo de investigación titulado “Competencias ortográficas acentuales en 

niños de sexto grado de primaria en las instituciones educativas N° 65150-B y 64836-B de la 

provincia de Coronel Portillo 2017” tuvo la finalidad determinar la diferencia significativa de 

ambas instituciones así a cada una de sus dimensiones en los estudiantes y aportar a la 

investigación científica información importante que sea posible fortalecer los aspectos teóricos 

vigentes.  

 

La información del trabajo realizado se encuentra organizada en cinco capítulos. En el 

Capítulo I, se desarrollaron el aspecto situacional que fundamenta el problema de 

investigación, el cual permite abordar el tema de estudio y arriba a la formulación del problema, 

objetivos, justificación y limitaciones de la investigación.  

 

El capítulo II, hace referencia a los antecedentes internacionales y nacionales 

relacionados al tema de investigación; asimismo se presentan las bases teóricas con 

definiciones de autores como fundamento del tema de estudio de la variable y la definición de 

términos básicos hipótesis y variable del estudio. 

 

En el Capítulo III, se describe el marco metodológico de la investigación, cada uno con 

su fundamento teórico; se establece el método y tipo de investigación, diseño de la 

investigación, población y muestra. Así mismo, se describe el procedimiento de recolección de 

datos y técnicas de análisis de datos.  

 

El Capítulo IV presenta los resultados que consiste en la descripción general de la 

variable mediante tablas y gráficos e interpretación, por cada objetivo general y específicos 

planteados en la investigación.  



xii 

 

 

 

 

Finalmente, se presenta el resumen de la tesis bajo el título de conclusiones y 

sugerencias de la investigación. Se tiene las referencias bibliográficas y anexos donde se 

adjunta documentos utilizados en el trabajo de campo. 
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CAPÍTULO I 

PLAN DE INVESTIGACIÓN 

 

1.1. Realidad Problemática  

 

La deficiencia ortográfica, según diversos teóricos, es la dificultad a nivel del 

cerebro el cual impide escribir de manera legible a una velocidad en proporción a la 

edad. Los niños con digrafía también manifiestan dificultades al escribir sus ideas. Tal 

vez al deletrear de modo oral no se evidencie el error, pero sí lo es en muchos de ellos 

al momento de escribir. 

Al referirnos a la ortografía es menester abordar hechos casuísticos que pone 

en evidencia la diferencia abismal de esta competencia en los niños en edad escolar 

de la actualidad. No se puede negar que un adulto que solo estudió tercer grado de 

primaria en sus tiempos, tenga una ortografía casi perfecta en comparación a un 

estudiante actual en quinto de secundaria. Este argumento podría carecer de sustento 

a simple vista ya que un adulto podría haber desarrollado esta capacidad en la práctica; 

sin embargo hay otros factores que contribuyen afirmar que las condiciones en las que 

el adulto estudió fueron otras. 

Teóricamente, se sabe que la ortografía es un aspecto de memoria visual 

motora que se desarrolla con la práctica constante de la lectura; es decir la escritura 

es producto de la memoria visual, tal como memorizamos escribimos. En otros 

términos, se confirma que tal como hablamos escribimos ya que es una causa y 
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consecuencia cultural. 

Al hablar de este nivel académico se observa que esta competencia 

ortográfica escolar ha ido reduciendo de menos a más, hay quienes sostienen que es 

por la falta de interés del estudiante moderno, pero que también muchos maestros que 

consideran que este trabajo es del especialista en lenguaje y que no hay obligación de 

hacer aprender las reglas ortográficas acentuales. No deberíamos olvidar que la 

enseñanza desde el punto de vista pedagógico es un todo, no específicamente de los 

maestros del área de comunicación.  

Lo cierto es que en el sistema educativo peruano este hecho es una debilidad 

no superada, ya que es un área declarada en emergencia y está relacionada a la 

comprensión lectora. Esto afecta todo un proceso, es decir pone en duda los modelos 

de enseñanza aprendizaje en nuestro país, las competencias profesionales de los 

docentes, nos lleva a pensar en las familias y el que juzga es la sociedad en conjunto, 

pues somos una sociedad con más bajo nivel de ortografía. 

 

Desde el punto de vista formativo esta responsabilidad recae fuertemente al 

nivel primario de la educación básica regular, aun cuando se pretenda argumentar que 

en este nivel los niños ya vienen con un producto del nivel pre escolar. Quiñes 

conformamos la docencia profesionales de la carrera de educación primaria, sabemos 

que el currículo desarrolla esta competencia desde el primer grado; es decir desde el 

propósito de que el niño aprenda a leer y escribir en primer grado se ha dado el primer 

paso a la escritura correcta. 

En el área de comunicación, en el componente de producción escrita es 

donde se evidencia este nivel de competencia ortográfica. Es conocido que las reglas 

no se graban en la memoria por orden del docente, sino más bien es una consecuencia 

del interés despertado en el estudiante, lo que se logra con la lectura y la escritura 

constante aplicando métodos apropiados pedagógicamente. 

 

La gran desventaja en nuestro contexto es que tenemos una sociedad con 

fuertes barreras tecnológicas que le restan tiempo e interés por la lectura a docentes y 

estudiantes. El uso de las computadoras, los celulares y sus múltiples aplicativos 

conectados al internet ha convertido a nuestros niños en esclavos de la tecnología y 
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entretenimiento. El dominio de la lengua se ha ido perdiendo y más aún las reglas de 

escritura, que para el estudiante moderno ya no es necesario porque la comunicación 

se da con los códigos actuales que ofrece el Facebook y el Whatsap. 

 
En la práctica, la sociedad encuentra siempre mayor responsabilidad en la 

escuela, en los maestros; es decir el tipo de docente que tuviste y donde estudiaste, la 

sociedad no perdona al maestro. Pues culturalmente la ortografía es una carta de 

presentación del ciudadano, tal como la expresión y las actitudes observables. Tal 

escribes, tal eres; tal como te expresan te tratan; eso es el mundo social en la que nos 

encontramos y los maestros la debemos asumir aquello que nos compete. 

 

Es importante entonces, el conocimiento de las reglas ortográficas en los 

docentes, esto ayudará que se ponga especial atención en el aprendizaje de la 

ortografía acentual dentro de los procesos de enseñanza y que el niño vaya 

aprendiendo según su edad e irán prevaleciendo en el habla y escritura de los 

estudiantes. 

 
Siendo la deficiencia ortográfica uno de los problemas que los niños incurren 

permanentemente en el nivel primario, y muchos de ellos llegan así a la secundaria. 

Se ha observado que en las Instituciones Educativas de la provincia de Coronel Portillo 

también hay casos de deficiencia ortográfica en los estudiantes del nivel primaria, se 

toma como referencia la I.E. N° 65150-B del distrito de Callería y también la I.E 64836-

B del distrito de Yarinacocha, casos donde se tuvo acceso y observar el desempeño 

de sus estudiantes en esta área y que se considera importante su estudio. 

 
Por ello surge la curiosidad de conocer la diferencia de la competencia 

ortográfica de al menos dos Instituciones del ámbito local y comparar los resultados 

con el propósito de buscar alternativas de solución dentro de lo académico y reforzar 

aquellas teorías existentes sobre el tema. Es así como se pretende estudiar como 

variable única la competencia ortográfica no buscando su causalidad sino más bien en 

principio establecer las diferencias tomando como muestra dos Instituciones 

Educativas, I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 64836-B del distrito de Yarinacocha, 

ambas en la provincia de Coronel Portillo del mismo nivel y el mismo contexto cultural 

y geográfico.  
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1.1. Formulación del problema 

 

Problema general 

 

¿Cuál es la diferencia de competencia ortográfica acentual en estudiantes del sexto 

grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 64836-B del distrito de 

Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017? 

 

Problemas específicos 

 

- ¿Cuál es la diferencia de competencia ortográfica de reglas del silabeo en 

estudiantes del sexto de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 

64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017? 

 

- ¿Cuál es la diferencia de competencia ortográfica de tildación general en 

estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. 

N° 64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017? 

 
 

- ¿Cuál es la diferencia de competencia ortográfica de tildación especial en 

estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. 

N° 64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017? 
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1.2. Objetivos 

 

Problema general 

 

Determinar la diferencia de competencia ortográfica acentual en estudiantes del sexto 

grado de primaria de la I.E. N° I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 64836-B del 

distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017. 

 

Problemas específicos 

 

- Determinar la diferencia de competencia ortográfica de reglas del silabeo en 

estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. 

N° 64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017. 

 

- Determinar la diferencia de competencia ortográfica de tildación general  en 

estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. 

N° 64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017 

 
- Determinar la diferencia de competencia ortográfica de tildación especial  en 

estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. 

N° 64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017 
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1.3. Justificación 

 

- Por conveniencia: El problema de la ortografía es un problema del área de 

comunicación con una relación vinculante directa a la comprensión lectora, un 

caso de emergencia en la educación peruana donde el estado tiene 

responsabilidad y los maestros se encuentran como actores cercanos de este 

fenómeno.  Por ellos se considera justificada el estudio de esta variable, 

mientras las políticas educativas van proponiendo alternativas metodológicas e 

inversiones para su mejora.  

 

- Por relevancia social. - Sin duda alguna el tema alcanza un ámbito social muy 

extenso, si bien es cierto solo se pretende estudiar las competencias de los 

niños de sexto grado de primaria; sin embargo el tema abordado tiene un 

impacto social muy alto en términos de competencias básicas de la persona, 

que alcanza una sociedad entera en todos sus niveles, por lo que se considera 

el interés social es amplio. 

 

- Por implicancias prácticas-. Se considera justificada entre tanto el tema 

resulta ser de interés de proceso de enseñanza aprendizaje. Este estudio 

permitirá resolver situaciones prácticas en el aula y todos los procesos de 

enseñanza aprendizaje. Consideramos que los resultados ayudará a proponer 

otras herramientas de trabajo para lograr aprendizajes esperanzadores en 

cuanto a la competencia ortográfica. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

 
 

2.1. Antecedentes 
 

 
Ámbito internacional 

 
Revisando diferentes trabajos de investigación en el ámbito internacional se 

encontró a Camacho y Coloma V (2013), en la tesis: Metodologías activas en el 

aprendizaje de ortografía de los niños y niñas del cuarto y quinto año de educación 

básica de la escuela Rubén Darío ubicado en el recinto San Jorge, Parroquia Régulo 

de Mora Cantón, San Miguel, provincia de Bolívar, en el periodo 2012-2013, llegan a 

las siguientes conclusiones:  

- En el diagnóstico se comprueba que la utilización de las técnicas activas en el 

proceso de enseñanza aprendizaje de la ortografía de los maestros de la 

escuela Rubén Darío es casi nula e insipiente.  

- La no utilización de metodologías activas por parte de los docentes se debe al 

desconocimiento y a la desactualización.  

- El profesor para la enseñanza de la ortografía utiliza la técnica del dictado.  

- Los docentes no aplican metodología activa para estimular que los estudiantes 

despierten el interés por la ortografía.  

- Queda claro que los profesores no realizan revisiones ortográficas en 

las tareas y trabajos que envían a sus estudiantes.  
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- Es evidente que los profesores no trabajan con técnicas activas ni estrategias 

nuevas en la enseñanza de la ortografía.  

- Los estudiantes solo conocen el concepto y algunas de las excepciones de 

cada regla ortográfica más no su aplicabilidad. Las docentes no realizan 

actividades llamativas y no toman en cuenta los sentidos para fortalecer la 

enseñanza de la ortografía en los niños y niñas.  

 
 

Muñetón (2005), realizó la investigación: Entrenamiento de las habilidades 

ortográficas a través del ordenador en niños con dificultades de aprendizaje. La 

principal dificultad que este grupo de niños manifiesta es cómo reflejar de forma 

escrita la estructura ortográfica de la lengua hablada. Sin embargo, a pesar de la 

complejidad de la escritura, los escritores competentes la manejan de forma 

relativamente automática, mientras que los niños con dificultades de aprendizaje (DA) 

no llegan a adquirir por sí mismos la competencia necesaria para dominarla 

adecuadamente. Finalmente, con el fin de mejorar la ortografía en niños con DA, el 

ordenador se presenta como una herramienta prometedora como lo demuestran 

algunas investigaciones realizadas en lengua “opaca”. El proceso de copia que 

incluye el uso de información visual y fonológica, en el contexto de la instrucción 

asistida por ordenador, contribuye a mejorar la ortografía en niños con DA. 

 
 
 

Lara y Moncayo (2010) investigaron: La enseñanza de la ortografía en los 

estudiantes de los sextos y séptimos años de educación básica de la escuela particular 

Padre “Doménico Leonati” ciudad de Otavalo, durante el año lectivo 2009-2010. 

Trabajo desarrollado en la Universidad técnica del Norte Ecuador, previo a la obtención 

del título en licenciadas en la educación: mención Lenguaje y comunicación. El objetivo fue, 

analizar los métodos y técnicas de la enseñanza-aprendizaje de la ortografía utilizados 

por los docentes y estudiantes de los sextos y séptimos años de educación básica de 

la escuela particular padre “Doménico Leonati” cuidad de Otavalo, durante el año 

lectivo 2009-2010. Se trabajó con una muestra de 126 sujetos y se tuvo como resultado 

el siguiente: El 38% de los estudiantes logró las competencias propuestas mientras 

que 42% llegó a un nivel medio y un 20 por ciento no logró lo previsto. La enseñanza 

estuvo centrada en modelos activos implementado por el concejo de educación.  
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Pérez (2010) El mejoramiento de la acentuación en los escolares de tercer 

grado de la escuela primaria José Mendoza García. Tesis en opción al grado 

académico de máster en ciencias de la educación mención primaria. El propósito fue 

aplicar actividades para el mejoramiento de la acentuación de palabras agudas, llanas 

y esdrújulas en dichos escolares de la escuela José Mendoza García del municipio de 

Trinidad, ubicada en el Consejo Popular Centro. Se aplicó en una muestra a veinte 

escolares de forma intencional. Las conclusiones de la investigación fueron: 

 

La sistematización realizada sobre los fundamentos teóricos y metodológicos 

que sustentan el proceso de enseñanza aprendizaje de la ortografía en relación de la 

acentuación evidenció que este es un contenido esencial dentro de los objetivos 

ortográficos que deben dominar los escolares al concluir el tercer grado.  

 

Los resultados del diagnóstico inicial corroboraron insuficiencias en el dominio 

del componente ortográfico en sentido general y de la acentuación en particular. Dentro 

de las más significativas se pueden citar: no siempre dividen de forma correcta las 

palabras en sílabas, no siempre reconocen la sílaba acentuada y el lugar que ocupa 

en las palabras, así como en la acentuación correcta de las palabras agudas, llanas y 

esdrújulas.  

 

Las actividades elaboradas con el propósito de mejorar la acentuación en los 

escolares de tercer grado de la escuela primaria José Mendoza García se caracterizan 

por garantizar el papel activo, protagónico y comunicativo entre maestro escolar, por 

ser flexibles y modificables, contribuir en la realización de acciones individuales y 

colectivas, lograron transformar el estado real en el deseado  

 

Las actividades aplicadas contribuyeron al mejoramiento de la acentuación en 

tanto fueron válidas mediante los resultados del Pre-experimento pedagógico que se 

presentaron en los indicadores declarados. 
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Ámbito nacional 

 

Revisando otras tesis en el ámbito nacional se tuvo a Victorio (2007). Sustentó 

la Tesis: Los módulos didácticos de ortografía a través de la multimedia y su eficacia 

en el aprendizaje significativo. Trabajo desarrollado en la Universidad nacional de 

Educación “Enrique Guzmán y Valle” para optar el título de licenciado en educación 

primaria. Tuvo como objetivo determinar que la aplicación adecuada de los módulos 

didácticos de ortografía, a través de la multimedia, genera un nivel superior de eficacia 

en aprendizajes significativos de ortografía, por consiguiente formula la hipótesis: la 

aplicación de los módulos didácticos de ortografía a través de la multimedia genera un 

nivel superior de eficacia en aprendizajes significativos de ortografía en los estudiantes 

de primer grado de educación secundaria, habiendo estudiado una población de 210 

estudiantes y la muestra haya estado constituida por dos grupos de 30 estudiantes.  

 

Como resultado de la investigación, se concluye que la aplicación de los 

módulos didácticos de ortografía a través de la multimedia al grupo experimental ha 

generado eficacia de aprendizajes significativos en un nivel superior con relación al 

grupo control, donde el grupo experimental en el pretest ha obtenido 10.23 y en el 

postest logró 15,46, habiendo logrado un desarrollo de capacidades de 5.23 puntos. 

Contrariamente, el grupo de control obtuvo 9,64 puntos en el pretest (similar al grupo 

experimental) y en el postest alcanzó a 12,17, lo que demuestra que se logró el 

desarrollo de capacidades de 2.25 puntos, un nivel inferior al grupo experimental, por 

ende, el grupo experimental superó ampliamente al de control. 

 

Cáceres (2014) Desarrolló la tesis: Relación entre la memoria no verbal con el 

rendimiento ortográfico en estudiantes del sexto grado de primaria de la institución 

educativa san juan Macías del distrito de san Luis. Tesis para optar el grado de 

Magister en Educación con mención en Dificultades del Aprendizaje, sustentada en la 

Pontificia Universidad Católica del Perú. Se tuvo como objetivo determinar la relación 

entre la Memoria no verbal y el Rendimiento ortográfico. La población estuvo 
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conformada por 123 estudiantes del 6º grado de primaria de la I. E. San Juan Macías 

del distrito de San Luis. La conclusión de la investigación determinó que existe una 

correlación estadísticamente significativa, corroborando la hipótesis planteada, pero al 

observar el efecto de dicha correlación esta fue débil. Del mismo modo, se encontraron 

correlaciones significativas entre el recuerdo selectivo visual con la ortografía literal y 

acentual, así como entre la memoria secuencial visual con la ortografía literal. 

 

 
 Por su parte, Alcantara, Oscco y Puris (2014) Tesis: Aplicación de módulos 

didácticos de ortografía acentual y su eficacia en la competencia ortográfica de los 

estudiantes del primer grado de secundaria de la institución educativa Jorge Basadre, 

UGEL 06, Chaclacayo, 2014. Trabajo presentado para optar al título profesional de 

Licenciado en Educación Especialidad: Lengua Española- Literatura. La investigación 

tuvo un diseño cuasi experimental, ya que se realizó en dos secciones tomando a una 

como grupo experimental y a otra como grupo de control. Entre las principales 

conclusiones se tuvo que:  

 

- La aplicación de módulos didácticos de ortografía acentual produce eficacia 

significativa en la competencia ortográfica, pues se evidenció el reconocimiento 

del silabeo, tildación general y tildación especial, ya que en los resultados se 

comprueba que las diferencias entre el grupo experimental y el grupo de control 

son significativos en los estudiantes del primer grado de secundaria de la IE 

Jorge Basadre, UGEL 06, Chaclacayo, 2014.  

 

- Según la prueba de U de Mann Whitney se rechazó la hipótesis nula porque se 

observó el valor de significancia menor que 0.05, y ello significa que la 

aplicación de los módulos didácticos de ortografía acentual produce eficacia 

significativa en la competencia ortográfica en el aspecto silábico de los 

estudiantes del primer grado de secundaria de la IE Jorge Basadre, UGEL 06, 

Chaclacayo, 2014.  
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- De igual manera, según la prueba de U de Mann Whitney porque se observó el 

valor de significancia menor que 0.05, y ello significa que la aplicación de los 

módulos didácticos de ortografía acentual produce eficacia significativa en la 

competencia ortográfica en el aspecto de la tildación general de los estudiantes 

del primer grado de secundaria de la IE Jorge Basadre, UGEL 06, Chaclacayo, 

2014.  

 

 

- Según la prueba de U de Mann Whitney de comparación de los grupos 

independientes, se concluye que la aplicación de los módulos didácticos de 

ortografía acentual produce eficacia significativa en la competencia ortográfica 

en el aspecto de la tildación especial de los estudiantes del primer grado de 

secundaria de la IE Jorge Basadre, UGEL 06, Chaclacayo, 2014.  
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Ámbito local 

 

Se encontró escasa información con respecto al tema de investigación, sin 

embargo, se cita a Córdova, (2015) investigó: Dominio ortográfico y nivel de 

comprensión de lectura en alumnos del quinto grado de educación secundaria de la 

I.E. francisco Bolognesi de Pucallpa, Ucayali 2015. Tesis sustentada en la Universidad 

Nacional de Ucayali para optar el título profesional de Licenciado en Educación 

secundaria, especialidad de Lengua y Literatura; trabajado con una muestra de 29 

estudiantes del 5° A de la I.E. Francisco Bolognesi. Las conclusiones fue que existe 

relación significativa entre el Dominio ortográfico y el nivel de comprensión de lectura 

en alumnos del quinto grado de secundaria de la I.E. Francisco Bolognesi‖ de Pucallpa, 

Ucayali, 2015. 

  

1. Se confirma respecto del objetivo general, que existe relación significativa entre 

el dominio ortográfico y el nivel de comprensión de lectura en alumnos del 

quinto grado de secundaria de la I.E. Francisco Bolognesi‖ de Pucallpa, Ucayali, 

2015.  

 

2. Se confirma respecto del primer objetivo específico, que existe relación 

significativa entre la comprensión de lectura y la dimensión de ortografía del 

acento en alumnos del quinto grado de secundaria de la I.E. Francisco 

Bolognesi‖ de Pucallpa, Ucayali, 2015. 

 

3. Se confirma respecto del segundo objetivo específico, que existe relación 

significativa entre la comprensión de lectura y la dimensión de ortografía del 

signo en alumnos del quinto grado de secundaria de la I.E. Francisco 

Bolognesi‖ de Pucallpa, Ucayali, 2015. 

 

4. Se confirma respecto del tercer objetivo específico, que existe relación 

significativa entre la comprensión de lectura y la dimensión de ortografía de la 

letra en alumnos del quinto grado de secundaria de la I.E. Francisco Bolognesi‖ 

de Pucallpa, Ucayali, 2015. 
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2.2. Bases teóricas 
 
 
 

2.2.1. La competencia ortográfica 
 

 
  

La competencia ortográfica, según Bruner (1972) “es la capacidad o habilidad 

de respeto al código de la escritura, una de las herramientas principales del intelecto”. 

Citado por Roméu, A. (2007) 

 

La Real Academia de la Lengua Española (RAE) considera el término como 

parte de la gramática, que enseña a escribir correctamente por el acertado empleo de 

las letras y de los signos auxiliares de la escritura. 

 
Según Alonso y Ureña ´´la ortografía es la recta escritura de las palabras. Por 

su extensión se llama ortografía, además, al estudio sistemático de la escritura con 

todos sus signos tanto los que representan sonidos como los que representan auxilios 

para la lectura´´. (Alonso y Ureña, 1974, p. 241) 

 

Para Balmaseda (2005) citado por Carbonell y Terry (2011, p. 2) “La 

competencia ortográfica debe ser resultado que propenda a la adquisición del hábito 

ortográfico mediante la realización de ejercicios con carácter cognitivo y analítico”. 

 

Por su parte, Balmaseda (2001) plantea que “la ortografía debe tener una 

motivación objetiva y subjetiva. Objetiva porque el objeto de estudio deberá ser 

atractivo; y subjetiva, porque el alumno deberá sentir la necesidad de aprender. Este 

carácter atrayente no se encuentra solo en el contenido ortográfico, sino en la forma, 

la que está dada en la organización y estructuración del material docente”. 

 
De la misma manera Fidelia Martín conceptualiza la competencia ortográfica 

como “ el conjunto integrado de conocimientos, habilidades, capacidades y 

convicciones ortográficas que se manifiestan en el nivel de dominio de las normas y el 
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empleo óptimo y autorregulado del código escrito en cualquier contexto situacional en 

que la comunicación tenga lugar, lo que se revela en el saber , saber aprehender, el 

saber actuar de forma activa, reflexiva y valorativa en el uso correcto de la lengua 

escrita”. (Martín, 2007, p. 333-334). 

 
Según Roméu (2004) que “el desarrollo de la competencia ortográfica no ocurre 

de forma inesperada; por el contrario, es el resultado de un largo proceso que se inicia 

bien tempranamente, para algunos, mucho antes de su arribo a la escuela y del 

comienzo de su alfabetización, pues se asocia a la capacidad de emplear signos para 

representar la realidad”.  Por su parte Toledo (2009, p.21) valora que “el tratamiento de 

la ortografía debe ir precedido de un diagnóstico de cada uno de los estudiantes con la 

finalidad de trazar estrategias lo más diferenciadas posible, en aras de desarrollar la 

competencia ortográfica”. 

 
En este orden de ideas de los autores la competencia ortográfica supone el 

conocimiento y la destreza en la percepción y la producción de los símbolos de que se 

componen los textos escritos. Los sistemas de escritura de todas las lenguas europeas 

se basan en el principio alfabético, aunque los de algunas otras lenguas siguen el 

principio ideográfico (por ejemplo: el chino) o el principio consonántico (por ejemplo: el 

árabe). Para los sistemas alfabéticos, los alumnos deben saber y ser capaces de 

percibir y producir lo siguiente:  

• Las formas de las letras en sus modalidades normal y cursiva, tanto mayúsculas 

como minúsculas.  

• La correcta ortografía de las palabras, incluidas las formas de contracción 

aceptadas.  

• Los signos de puntuación y sus normas de uso.  

• Las convenciones tipográficas y las variedades de tipos de letras, etc.  

• Los signos no alfabetizables de uso común (por ejemplo: @, &, $, etc.) 

La importancia de la ortografía dentro de la expresión escrita de la lengua está 

fuera de toda duda, así como una trascendencia social que pocos aspectos de la 

lengua poseen, dada la función que desempeña en la normalización y la perdurabilidad 

de las lenguas. No obstante, es el sistema ortográfico el que asegura que se produzca 

una comunicación eficaz y sin ambigüedades en los enunciados escritos, por encima 

de las diferencias individuales, sociales y geográficas. En relación a esto, Nebrija y 
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Bello han puesto a la ortografía en un lugar trascendental como pilar sobre el que se 

asienta la unidad de la lengua (vid. Esteve Serrano, 1982; Martínez de Sousa, 1995; 

Martínez Alcalde, 1998). 

 

Dentro del marco teórico de la ortografía, Llop (1999: 22) nos acerca a un nuevo 

concepto, la actividad ortográfica, que define del siguiente modo: “La actividad 

lingüística y cognitiva realizada por un sujeto, que tiene por finalidad usar 

correctamente las unidades gráficas de una lengua que permiten plasmar por escrito 

un mensaje”. 

 

El autor alude a los procesos internos que se generan mentalmente en el sujeto 

un proceso temático tomada desde la lingüística, el propósito final no es escribir de 

manera correcta las letras de las palabras y los signos de puntuación, sino “la de 

manejar con corrección el medio gráfico que la lengua pone al alcance del emisor para 

que este transmita el mensaje” (LIop.cit.: 22). La práctica ortográfica es el fruto de la 

concurrencia de tres actividades diferentes: comunicativa, lingüística y cognitiva. 

 

La actividad cognitiva se centra en los procesos mentales que el sujeto lleva a 

cabo para operar con el sistema gráfico de la lengua y poder recuperar la forma 

ortográficamente correcta de las palabras. Cuetos (1991) distingue dos rutas de 

procesamiento de las unidades gráficas: la ruta fonológica y la ortográfica. 

Consecuencia de las interferencias que se produzcan en estas rutas, será la aparición 

del error ortográfico en el texto escrito. 

 

Gabarró y Puigarnau (1996) y Barberá (1988) hacen una reflexión sobre los 

factores cognitivos que intervienen en el aprendizaje ortográfico y destacan la 

importancia de los sentidos por los que aprendemos. Dentro de las teorías sensoriales 

del aprendizaje, se consideran tres tipos de imágenes: visual, auditiva y psicomotriz, 

que se corresponden con tres modos de trabajar con las palabras de forma visual, 

auditiva y sinestésica respectivamente. Los datos que Barberá refiere sobre la 

investigación de Norbis16 en 1971 (cit. Barberá, 1988: 80-84) esclarece cuáles son los 

porcentajes de cada uno de los sentidos que intervienen en el aprendizaje ortográfico: 

gusto (1%), tacto (1.5%), olfato (3.5%), oído (11%) y vista (83%). 
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2.2.2. La ortografía acentual  

 

En el idioma nuestro, como en muchos otros, todas las palabras llevan un golpe 

de voz en alguna de sus sílabas. A este golpe de voz le llamamos acento. En el idioma 

español, existe una sola forma de marcar o graficar este acento: con una rayita oblicua 

sobre la vocal correspondiente. A esta rayita la denominamos acento gráfico o tilde.  

 

La ortografía acentual, entonces, entrega las normas según las cuales 

corresponde poner tilde o no a las palabras, ya que todas las palabras tienen acento 

(golpe de voz) pero no todas deben ser acentuadas gráficamente. 

 

Según Valdez (2014), las reglas de la ortografía acentual tienen las siguientes 

características:  

 

Características de ortografía acentual  

 

- La ortografía acentual es diferenciadora.  

- En todas las palabras presentan acento, pero solo en algunas llevan tilde.  

- Se norma bajo ciertas reglas.  

 

Importancia de ortografía acentual  

 

El acento es capaz de dar un significado distinto a una misma palabra, otorgarle 

un tiempo verbal determinado a lo que se dice o escribe y cambiarles el sentido a 

oraciones y textos pronunciados. 

 

Es por estas y otras razones que se hace fundamental comprender las reglas 

de acentuación para así incorporarlas y utilizarlas en nuestro lenguaje; ya que el uso 

adecuado de esta facilitará nuestra comunicación y comprensión al momento de 

expresarnos.  

 

Aspectos de la ortografía acentual 
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La ortografía acentual tiene tres aspectos. Estas son: la sílaba, la tildación 

general y la dilación especial.  

 

2.2.3. Competencias de reglas silábicas (silabeo) 

 

La sílaba  

 

Es cada una de las divisiones fonológicas que forman una palabra. Es el sonido, 

o conjunto de sonidos, que emitimos en cada uno de los cortes naturales que 

hacemos al hablar. 

 

Estructura de la sílaba  

 

A) Cabeza (Ca).- Es la consonante o consonantes que están antes de la cima.  

B) Cima (Ci).- Es el elemento vocálico de la sílaba. La cima puede ser simple o 

compuesta. Es simple si contiene una vocal y compuesta si consta de dos o tres 

vocales. 

C) Coda (Co).- Es la consonante o consonantes que van después de la cima.  

 

 

Clases de sílabas  

 

A) Por el acento  

1. Sílaba tónica: Precisan una mayor intensidad, es decir, son aquellas que 

llevan algún tipo de acento.  

Ejemplo:  

es – pon – tá – ne – o  

 

2. Sílaba átona: No requieren de una carga de la voz para ser pronunciadas.  

Ejemplo:  

 

u – ni – ver – si - dad  
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B) Por la terminación  

 

1. Sílabas libres o abiertas: Cuando termina en vocal.  

Ejemplo:  

gu - sa - no  

 

2. Sílabas cerradas o trabadas: Cuando terminan en consonante.  

Ejemplo: 

cor - cel  

 

C) Según el número de sílabas  

1. Monosílabas: Son las palabras que tienen una sola emisión de voz.  

 

Ejemplo:  

sol, ven, pan  

 

2. Polisílabas: Son las palabras que tienen dos o más sílabas.  

- Bisílabas. Formadas por dos sílabas.  

Ejemplo:  

ga - to, pe - rro, ca - sa.  

- Trisílabas. Tienen tres sílabas.  

 

Ejemplo:  

co - ra - zón, pan - ta - lón, ca - mi - sa. 

- Tetrasílabas. Poseen cuatro sílabas.  

Ejemplo:  

fan - tás - ti - co, mag - ní - fi – co.  

- Pentasílabas. Agrupan cinco sílabas.  

 

Ejemplo:  

u - ni - ver - si - dad, or - to - grá - fi - ca  
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Ejemplo:  

o – to – rri – no – la – rin – gó – lo - go  

 

 

 

 

 

El diptongo  

 

Es la unión de dos vocales en una misma sílaba. Este se forma con las 

combinaciones de una vocal abierta (a, e, o) y una cerrada (i, u) o bien dos 

cerradas. 

 

Tipos de diptongos:  

 

o Diptongo homogéneo: Formados por la unión de dos vocales cerradas     

(VC+VC):  

 i + u → ciu - dad  

u + i → bui - tre  

 

Diptongos crecientes: Formados por una vocal cerrada y una abierta 

(VC+VA). En este caso los órganos articulatorios pasan de una posición cerrada 

a otra abierta.  

i + e → tie - rra  

u + a → re - cua  

u + o → re – si - duo  

u + e → hue - co  

i + a → co – me - dia  

i + o →pio- no – no  

 

Diptongos decrecientes: Formados por una vocal abierta y una cerrada       

(VA+VC). En este diptongo los órganos articulatorios pasan de una posición 
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abierta a otra cerrada.  

e + i → pei - ne  

a + i → pai – sa - je  

o + i → an - droi - de  

a + u → áu - re - o  

e + u → feu - do  

 

El triptongo  

En la unión de tres vocales en la misma sílaba. En ella, la vocal del medio              

siempre es abierta y las demás cerradas (VC+VA+VC).  

 

i + a + i → ex - piáis  

i + e + i → lim - piéis  

i + a + u → miau  

i + o + i → hioi – des  

u + a + u → guau  

i + e + u →bieu – zy 

 

También forman parte de los triptongos la formación de u+a+y o u+e+y, pero   

cuando la “y” se pronuncia como una “i”  

u + a + y →huay - las  

u + e + y →buey 

 

El hiato  

 

Es el encuentro de dos o más vocales en una palabra, que pertenecen a sílabas 

diferentes. Pueden estar constituidos por el encuentro de dos vocales abiertas 

o bien cuando al ir juntas una vocal abierta y una cerrada esta lleva el acento. 
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Tipos de hiato  

 

o Hiato simple: Es el encuentro de dos vocales abiertas (a, e, o) o de dos vocales 

cerradas iguales (i, u).  

a + o → ca-o-ba  

a + e → sa-e-ta  

i + i → chi-i-ta  

i + i → se-mi-in-cons-cien- te  

o + o → zo-ó-lo-go  

u + u → du-un-vi-ro  

 

o Hiato acentual: También llamado hiato por disolvencia o adiptongo. Es el 

encuentro de una vocal abierta con una cerrada o de una cerrada con una 

abierta. Lo que diferencia a este hiato del diptongo es que la cerrada 

obligatoriamente debe llevar tilde.  
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2.2.4. Competencias de tildación general 

 

Tildación general  

 

En nuestra lengua castellana, el acento y tilde son dos conceptos que se 

relacionan, pero que son diferentes: el acento se pronuncia y opera según la 

posición en la lengua hablada; y la tilde se escribe y pertenece a la lengua 

escrita. Existen palabras acentuadas y palabras no acentuadas.  

En la sílaba tónica dentro de la palabra se distinguen cuatro tipos de 

acentuación. Todas las palabras polisílabas en forma general tienen acento, 

pero solo un grupo exige la presencia de la tilde.  

 

Acento prosódico y ortográfico 

 

A) Acento prosódico. A lo largo de la cadena hablada no todas las sílabas se 

pronuncian con igual relieve. El realce con que se pronuncia una sílaba con 

respecto a las demás que la acompañan se denomina acento prosódico, 

también llamado de intensidad, tónico o fonético. Así, en la palabra gato, el 

acento prosódico recae sobre la primera sílaba: [gáto].  

 

El acento prosódico sirve fundamentalmente para:  

Diferenciar dentro de una misma palabra la sílaba tónica de las átonas   que 

existan (chi-le-no, ba-lón) o atraer la atención del oyente hacia palabras que 

el hablante quiera resaltar por algún motivo.  

 

o Diferenciar significados distintos: público (sustantivo) / publico (imperfecto de 

subjuntivo del verbo publicar) / publicó (pasado perfecto de indicativo del verbo 

publicar). Dé (verbo dar) / de (preposición).  

B) Acento ortográfico. El acento prosódico no siempre aparece reflejado en la 

lengua escrita, pero cuando lo hace utiliza el signo diacrítico llamado tilde (´), 
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siguiendo unas reglas fijas de acentuación dadas por la Real Academia 

Española; es decir, es un signo, también llamado tilde, que se coloca sobre la 

vocal tónica de una palabra para indicar una mayor intensidad en su 

pronunciación. 

 

Clases de palabras según la ubicación del acento  

A) Palabras oxítonas: conocidas también como agudas. Son las que llevan el 

acento en la última sílaba.  

Ejemplos:  

Camión, papá, París, papel, mantel, canción, reloj, cortés, medicación, 

televisor…  

B) Palabras paroxítonas: conocidas también como graves. Son las que llevan 

el acento en la penúltima sílaba.  

Ejemplos: 

Árbol, cáncer, amistades, lápiz, cartera, cuaderno, césped, azúcar, jovencita, 

hábil. 

C) Palabras proparoxítonas: Se conocen también como esdrújulas. Son las 

que llevan el acento en la antepenúltima sílaba.  

Ejemplos:  

zócalo, cándida, pánfila, carátula, crónica, crímenes, esdrújula…  

D) Palabras preproparoxítonas: Se conocen también como sobresdrújulas. 

Son las que llevan el acento en la anterior a la antepenúltima sílaba.  

Ejemplos:  

regístraselos, estudiábaselo, véndemelo, repíteselo, cómpramelo, recíbesela, 

entrégaselo. 

 

Según Valdez (2014) las reglas de silabeo y las reglas de dilación tienen las 

siguientes características normativas:  

 

Reglas del silabeo  

 

a) División de la palabra  

b) Encontrar la concurrencia vocálica  
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Reglas de la tildación general  

 

a) Ubicación de la silaba tónica  

b) Reconocimiento del tipo de palabra según la ubicación del acento  

c) Aplicación de la tilde  

 

2.2.5. Competencias de tildación especial 

 

Reglas de la tildación especial  

a) Contextualización de la palabra de acuerdo a la oración.  

b) Reconocimiento de la categoría o función gramatical  

c) Uso de la tilde  

 

Reglas de la tildación diacrítica 

  

En monosílabos la tildación diacrítica: Sirve para diferenciar la función 

gramatical que desempeñan algunas palabras homónimas (palabras que tienen 

la misma forma y distinto significado). 

 

 MONOSÍLABOS CON TILDE  MONOSÍLABOS SIN TILDE 

dé -Forma del verbo dar.  de -Preposición. 

 Dile que te lo dé.    Vengo de la Universidad. 

    el  

él -Pronombre personal.   -Artículo. 

 Él fue a recogerme.   El ladrón huyó. 

 -Pronombre personal.  mi -Determinante   posesivo, 

mí Lo trajo para mí.    o nota musical. 

     Mi padre me lo dio. 

     Empieza en mi natural. 
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 -Forma del verbo saber, o del verbo se - Pronombre personal. 

sé ser.    Parece  que  se  fue  muy 

 Sé estudioso y responsable.   contento. 

 Yo sé que eres un buen alumno.    

 -Pronombre personal.   -Conjunción. 

 Se lo ha reservado para sí.   Si vienes te ayudo. 

sí 
-Adverbio de afirmación.  si -Sustantivo (nota musical) 

Yo sí iré al cine. 
   

Afinó  su  guitarra  en  si     

 -Sustantivo (aprobación o  mayor. 

 asentimiento)     

 -En el referéndum triunfó el sí.    

té -Sustantivo (infusión).  te -Pronombre personal. 

 Sírvame un té.    No creas que no te vi. 

tú 
-Pronombre personal. 

 
tu -Determinante posesivo.   

Esta Esta casa es mía. ésta Mi casa es ésta 

Ese 
 

Ese caballo es bonito. 
 

ése Mi caballo es ése 

Esos Esos regalos son tuyos Ésos Ésos son tus regalos 

Aquell
as 

Aquellas flores son para tí Aquélla
s 

Aquéllas son tus flores 

Aquel Aquel abanico me agrada aquél 
 

El abanico rojo es mejor 
que aquél 
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2.3. Definición de términos básicos 

 
 
Competencia 

 

Conjunto de capacidades desarrolladas que permiten resolver problemas o 

lograr propósitos en el escenario de la vida cotidiana. Alles, (2009) sostiene como 

“características propias de un individuo, que está directamente relacionada a un 

estándar de efectividad y/o a un desempeño superior en un trabajo o situación”. 

 

Competencia ortográfica 
 

 

Parte de la gramática, que enseña a escribir correctamente por el acertado 

empleo de las letras y de los signos auxiliares de la escritura. (RAE) 

 

“Es la capacidad o habilidad de respeto al código de la escritura, una de las 

herramientas principales del intelecto”. Bruner (1972) Citado por Roméu, A. (2007) 

 

Acento.  

 

Es la mayor fuerza o intensidad con que pronunciamos una sílaba de la palabra. 

Pertenece a la lengua hablada.  

 

Acentuación.  

 

Acto de la escritura que consiste en colocar la tilde. (Ramírez, 1993)  
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2.4. Hipótesis 
 

 

 General 

 

Existe diferencia significativa de competencia ortográfica acentual en estudiantes 

del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 64836-B 

del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017. 

 

Específicos 

 

- Existe diferencia significativa de competencia ortográfica de reglas de silabeo 

en estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y 

la I.E. N° 64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017. 

 

- Existe diferencia significativa de competencia ortográfica de tildación general 

en estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y 

la I.E. N° 64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017. 

 
- Existe diferencia significativa de competencia ortográfica de tildación especial 

en estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y 

la I.E. N° 64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017. 

 

2.5. Variables 

 

Variable 01. Competencia ortográfica acentual 

 

“Es la capacidad o habilidad de respeto al código de la escritura, una de 

las herramientas principales del intelecto”. Bruner (1972) Citado por Roméu,  
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  Grafica N°1 

Variable: Competencia ortográfica acentual 

Variable 
Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 
Dimensiones Índice Indicadores Escala de 

evaluación 

de proceso 

 

 
 
 
 
 
COMPETENCIA 

ORTOGRAFICA 

ACENTUAL 

“Es la capacidad o 

habilidad de 

respeto al código 

de la escritura, una 

de las herramientas 

principales del 

intelecto”. Bruner 

(1972) Citado por 

Roméu, A. (2007) 

 

Capacidad de separar 

en silabas las palabras 

que tienen diptongo, 

triptongo hiatos. 

Reglas 
silábicas 

6 
 

Identifica las palabras con 
vocales que hacen diptongo   

 
Intervalo 
 
-Logro 
destacado 
18-20 
 
-Logro previsto 
15-17 
 
-En proceso 
11-14 
 
-En inicio   
1-10 
 
 

Identifica las palabras con 
vocales que hacen triptongo   

Identifica las palabras con 
vocales que hacen hiato 
simple y hiato creciente   

Aplicación de la tilde en 
palabras graves, 
agudas, esdrújulas.   

Reglas de 
ortografía 
general  

4 
 

Coloca la tilde en la silaba de 
palabras agudas según la 
regla ortográfica 

Coloca la tilde en la silaba de 
palabras graves según la 
regla ortográfica 

Coloca la tilde en la silaba 
con palabras esdrújulas 
según la regla ortográfica 

Aplicación de la tilde en 

palabras que requieren 

tildación diacrítica.   

Reglas de 
ortografía 
especial 

10 
 
 

Coloca la tilde diacrítica en 
preposiciones, pronombres, 
verbo, sustantivo o adverbios 
según contexto lingüístico 

Coloca la tilde enfática en 
preposiciones, pronombres, 
verbo, sustantivo o adverbios 
según contexto lingüístico 

Coloca la tilde dierética en 
preposiciones, pronombres, 
verbo, sustantivo o adverbios 
según contexto lingüístico 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 

 

3.1. Tipo y nivel de investigación 

 

Este trabajo por su naturaleza se clasifica como investigación básica teórica 

ya que se estudió una sola variable en dos muestras de similar característica, es decir 

no se buscó la causa y efecto; vale decir la competencia ortográfica acentual en los 

niños de sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 64836-

B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo. 

Según Oseda (2011) las investigaciones se clasifican según su naturaleza, por 

su carácter, por su profundidad y por su finalidad. Es así como este trabajo su carácter 

es cuantitativa, porque utiliza datos numéricos para su estudio y se hará uso de la 

estadística. Por su profundidad es explicativa comparativa, ya que hace comparaciones 

de puntajes.   

 

En cuanto al alcance o nivel es descriptivo, según la pregunta formulada del 

problema es explicativo porque una vez obtenido los datos se procederán a 

determinar la diferencia de medias de los puntajes obtenidos en el la competencia 

ortográfica acentual de los niños de primaria del sexto grado de la I.E. N° 65150-B de 

Callería y la I.E. N° 64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo.  
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3.2. Método 

 

Se aplicó el método científico en todos sus procedimientos. “El método 

científico es un procedimiento riguroso formulado de una manera lógica para lograr la 

adquisición, organización y exposición del conocimiento, tanto en su aspecto teórico 

como en su aspecto experimental”. (Hernández, 2010).  

 Se  identificó   el   fenómeno  a   investigar  que  se configura  las  

competencias de acentuación ortográfica, del cual se desconoce los niveles y 

diferencias en los estudiantes del sexto grado de la provincia de Coronel Portillo, del 

cual se eligió dos instituciones educativas para el estudio. Habiendo observado el 

proyecto, se procedió a buscar (antecedentes y bases teóricas – científicas), se formuló 

la hipótesis de investigación. Para recolectar la información se diseñó instrumentos de 

investigación, con los criterios de confiabilidad y validez; se aplicó a la muestra y se 

hizo la prueba de hipótesis de donde se obtendrán conclusiones. 

El método específico fue el descriptivo comparativo dado el análisis final de 

resultados, se recolectaron datos de ambas muestras sobre la variable competencia 

ortográfica acentual, se procesaron y analizaron a través de cuadros estadísticos para 

describir las características de la variable, luego se hizo las comparaciones con las que 

se contrastó la hipótesis utilizando un estadístico para encontrar la diferencia de medias 

aritméticas.  

 

El método comparativo o el análisis comparativo “es un procedimiento que se 

ubica entre los métodos científicos más utilizados por los investigadores. Junto con el 

método experimental y el estadístico, el método compa comparativo es un recurso 

ampliamente utilizado en las ciencias sociales”. (Nohlen, 2003). 
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3.3. Diseño 

 

Según Hernández, Fernández, y Baptista (1999) “el diseño señala al 

investigador lo que debe hacer para alcanzar sus objetivos de estudio, contestar las 

interrogantes que se ha planteado y analizar la certeza de la hipótesis formulada en un 

contexto particular”. 

 

La presente investigación se encuentra dentro de un diseño no experimental, 

tal como lo señala Málaga, Vera y Oliveros (2008) “En el método no experimental existe 

un grupo de sujetos a los cuales se realiza una prueba de medición de la variable 

dependiente, pero los tratamientos de la variable independiente no fueron manipulados 

o controlados por el investigador”. 

 

Dado que en la investigación se eligió dos grupos de la población ya 

establecida para recolectar los datos, no hay grupo control ni experimental. Cómo lo 

establece Hernández, Fernández y Baptista (1999) se trata de un trabajo descriptivo.  

La presente investigación es descriptivo comparativo. Según Sánchez y Reyes 

(1996; Alarcón 1991) “La investigación descriptiva comparativa consiste en recolectar 

datos en dos o más muestras, con el propósito de observar el comportamiento de una 

variable, tratando de controlar estadísticamente otras variables que se considera 

pueden afectar la variable estudiada”. 

 

“Entre las ventajas que ofrece el método comparativo se cuentan el comprender 

cosas desconocidas a partir de las conocidas, la posibilidad de explicarlas e 

interpretarlas, perfilar nuevos conocimientos, destacar lo peculiar de fenómenos 

conocidos, sistematizar la información distinguiendo las diferencias con fenómenos o 

casos similares”. (Nohlen, 2003) 

 

En este caso la investigación no busca la causalidad pues solo se trabajará 

con una variable. El método empleado fue el descriptivo (Alarcón 1991) con un diseño 

descriptivo comparativo (Sánchez y Reyes, 2006) cuyo esquema es el siguiente: 
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M1 O1 - 

M2 O2 - 

O1 = O2 

- ≠ - 

 

Donde M1, M2 representan a las muestras de estudio que son estudiantes del 

sexto grado de primaria de dos instituciones educativas de la provincia de Coronel 

Portillo Región Ucayali. O1, O2 son las observaciones en cada una de las muestras. 

 

3.4. Población, muestra y muestreo 

Se tuvo como población de estudio a 36 niños del sexto grado de primaria I.E. 

N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de 

Coronel Portillo, existentes en dos grupos. 

Hernández (2008, p. 239) manifiesta: "Un estudio no será mejor por tener una 

población más grande, la calidad de un trabajo investigativo estriba en delimitar 

claramente la población con base en el planteamiento del problema." 

I.E. PRIMARIA ESTUDIANTES TOTAL 

M F 

I.E. N° 65150-B CALLERIA 06 10 16 

I.E. N° 64836-B YARINACOCHA 7 13 20 

TOTAL 36 

 

3.5. Muestra 
 

En esta investigación se trabajó con la totalidad de la población por ser 

pequeña, por lo que la muestra estuvo constituida por el total de los 36 niños I.E. N° 

65150-B de Callería y la I.E. N° 64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de 

Coronel Portillo, a quienes se les aplicó el instrumento prueba pedagógica. Quedando 

de la siguiente manera: I.E. N° 65150-B de Callería, 16 niños de sexto grado. I.E. N° 

64836-B del distrito de Yarinacocha, 20 niños del sexto grado de primaria. 
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Hernández, Fernández y Baptista (2006, p. 239) manifiesta: " para definir la 

muestrea, lo primero a realizar es definir la unidad de análisis. Es determinar a quienes 

van a ser medidos depende claramente de le problema a investigar y los objetivos de 

la investigación”  

 
De la misma manera (Flores 2011 p.204) nos dice que “la muestra es un 

subconjunto de una población (…) que pone de manifiesto las propiedades de la 

población”. 

  

 
Criterios de selección 

 

El tipo de muestreo en esta investigación fue de modo censal porque se 

tomará como unidad de análisis al total de la población, por ser esta pequeña y 

asegurar su representatividad.  

 

 

Ballestrini (1997 p. 130) sustenta que “cuando un universo está integrado por 

un número reducido de sujetos por ser una población pequeña y finita, se tomarán 

como unidades de estudio e indagación a todos los individuos que la integran, por 

consiguiente, no se aplicarán criterios muéstrales”.  
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3.6. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

 

Se aplicó la técnica de la evaluación y el instrumento fue la prueba pedagógica 

con alternativas múltiples sobre la competencia ortográfica acentual en los niños de 

sexto grado de primaria I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 64836-B del distrito de 

Yarinacocha provincia de Coronel Portillo. 

 

Flores (2011 p. 265) refiere “que evaluar es simplemente asignar valor a algo, 

es decir, juzgar; este es el sentido etimológico de la palabra evaluar”. Es una primera 

aproximación, como un proceso de formular juicios que se deben emitir para que tenga 

lugar el proceso educativo. 

 

 

3.7. Validación y confiabilidad del instrumento 

 

2.1.1. Validez 

 

La validez del instrumento se hizo mediante la validez del juicio de expertos. 

Para este caso se recurrió a expertos metodólogos en investigación grado de 

maestro de la disciplina en educación como corresponde, quien le otorgó el 

valor de la escala “Bueno” recomendando su aplicación. 

Para Hernández, Fernández y Baptista (2010 p. 201) manifiesta que “la validez 

se refiere al grado en que un instrumento refleja un dominio específico de 

contenido de lo que se mide”. Es el grado en que la medición representa el 

concepto o variable medida.   

 

2.1.2. Coeficiente de confiabilidad 

Cumpliendo con el protocolo de investigación, la confiabilidad de consistencia 

se realizará mediante el coeficiente del alfa de Conbrach, aplicando a una 

muestra piloto de 10 sujetos con características similares a la muestra de 

estudio.   



48 

 

El mismo Hernández, Fernández y Baptista (2010 p. 201) manifiesta que 

“la confiabilidad de un instrumento de medición se refiere al grado de que su 

aplicación repetida al mismo individuo o sujeto produce resultados iguales”. 

 

La fórmula aplicada del coeficiente de Alfa de Cronbach es la siguiente: 

 

 

Para la variable competencia ortográfica acentual el coeficiente de Alfa de 

Cronbach al 95% de intervalo de confianza fue de: 

 

Estadísticas de Confiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

0,620 20 

 
Para los valores de la escala de confiabilidad del instrumento se utilizó lo de 

(Herrera, 1998) comprendidos entre la tabla siguiente: 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

0,53 a menos Confiabilidad nula 

0,54 a 0,59 Confiabilidad baja 

0,60 a 0,65 Confiable 

0,66 a 0,71 Muy confiable 

0,72 a 0,99 Excelente confiabilidad 

1.0 Confiabilidad perfecta 
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3.8. Tratamiento estadístico 

 

Los datos fueron procesados utilizando el estadístico SPSS versión 22 

además del programa Excel para Windows. El análisis comprendido fue: Cálculo de 

frecuencias y porcentajes, características por niveles de la competencia ortográfica 

acentual. 

 

La prueba de hipótesis se realizó haciendo uso del estadístico de t de Student 

para muestras independientes, por diferencia de medias; para la significancia se 

estimará al 0,05 calculando los puntos críticos de los valores de la muestra, con un p-

valor = (000) utilizando el software apropiado 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADO DE LA INVESTIGACIÓN 

4.1. Presentación, análisis e interpretación de los datos 

 

 Lo resultados de la prueba sobre competencias ortográficas acentuales en niños de 

sexto grado de primaria en las instituciones educativas N° 65150-B y 64836-de la provincia de 

Coronel Portillo, en área de Comunicación en los niños de sexto grado de primaria, se 

expresan en tablas y figuras por niveles de rendimiento y porcentajes. Asimismo, la nota 

promedio de la prueba por cada institución, la moda, mediana y la desviación típica de cada 

valor lo que permitió establecer la diferencia y probar la hipótesis.  

4.1.1. Resultados de la prueba de competencia ortográfica de la I.E. N° 

65150-B Callería. 

Tabla N° 1 

Prueba competencias ortográficas por niveles 

Resultados de la prueba de la I.E. N° 65150-B 

Nivel Rango Frecuencia Porcentaje 

Inicio (1-10) 15 93% 

Proceso (11-14) 1 7% 

Logro previsto (15-17) 0 0% 

Logro destacado (18-20) 0 0% 

Total  16 100.00 

Fuente: Base de datos del instrumento 
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Figura N° 1 

Resultado de la Prueba de competencias ortográficas de la I.E. N° 65150-B por 

niveles 

 

Fuente: Tabla N° 1 

 

 En la tabla y figura N° 01, se puede apreciar que de los 16 estudiantes del sexto grado 

de primaria de la I.E. N° 65150-B del Callería, a quienes se aplicó la prueba de competencia 

ortográfica; 15 estudiantes, que representan el 93% se encontraban en un nivel de inicio, solo 

1 individuos que es el 7%, se encontraban en el nivel de proceso de la competencia ortográfica. 

Ninguno se encontró en el nivel de logro revisto y logro destacado. 

 

Tabla N° 2 

Competencia ortográfica de la I.E. N° 65150-B del Callería 

Competencia ortográfica de la I.E. N° 65150-B 

Media  Desviación  Moda  Máximo  Mínimo  

7.93 2.04 10 11 4 

Fuente: Base de datos del instrumento 
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Figura N° 2 

Competencia ortográfica de la I.E. N° 65150-B del Callería 

 

Fuente: Tabla N° 2 

 

La expresión de la tabla y figura N° 2, consigna la tendencia central de los puntajes de 

la prueba de competencia ortográfica de los estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. 

N° 65150-B del Callería. La media aritmética fue de 7.93, con una desviación típica de 2.04, la 

moda resultó ser de10 y el puntaje máximo de 11 y el mínimo 4 sobre la variable competencia 

ortográfica. 

 

 

Tabla N° 3 

Estadístico de la Dimensión N° 1: Reglas Silábicas 

Dimensión N° 1:  Reglas Silábicas 

Media  Desviación  Moda  Máximo  Mínimo  

2.75 1.12 3 5 0 

Fuente: Base de datos del instrumento 
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Figura N° 3 

Estadístico de la Dimensión N° 1: Reglas silábicas 

 

Fuente: Tabla N° 3 

 

La expresión de la tabla y figura N° 3, consigna la tendencia central de los puntajes de 

la prueba de competencia ortográfica de la dimensión N° 1: Reglas silábicas de los estudiantes 

del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería. La media aritmética fue de 2.72, 

con una desviación típica de 1.12, la moda resultó ser de 3 y el puntaje máximo de 5 y el 

mínimo 0 sobre la dimensión reglas silábicas. 

 

 

Tabla N° 4 

Estadístico de la Dimensión N° 2: Reglas de ortografía general I.E. N° 65150-B 

de Callería. 

Dimensión N° 2: Reglas ortografía general I.E. N° 65150-B de 

Callería. 

Media  Desviación  Moda  Máximo  Mínimo  

2.37 0.80 2 4 1 

Fuente: Base de datos del instrumento 
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Figura N° 4 

Estadístico de la Dimensión N° 2: Reglas de ortografía general I.E. N° 65150-B 

de Callería. 

 

Fuente: Tabla N° 4 

 

La expresión de la tabla y figura N° 4, consigna la tendencia central de los puntajes de 

la prueba de competencia ortográfica de la Dimensión N° 2: Reglas de ortografía general. La 

media aritmética fue de 2.37, con una desviación típica de 0.80, la moda resultó ser de 2;  el 

puntaje máximo de 4 y el mínimo 1 sobre la dimensión reglas de ortografía general. 

 

Tabla N° 5 

Estadístico de la Dimensión N° 3: Reglas de ortografía especial I.E. N° 65150-B 

de Callería. 

Dimensión N° 2: Reglas ortografía especial 

Media  Desviación  Moda  Máximo  Mínimo  

2.81 1.16 3 4 0 

Fuente: Base de datos del instrumento 
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Figura N° 5 

Estadístico de la Dimensión N° 3: Reglas de ortografía especial I.E. N° 65150-B 

de Callería 

 

Fuente: Tabla N° 5 

 

La expresión de la tabla y figura N° 5, consigna la tendencia central de los puntajes de 

la prueba de competencia ortográfica de la Dimensión N° 3: Reglas de ortografía especial. La 

media aritmética fue de 2.81, con una desviación típica de 1.16, la moda resultó ser de 3;  el 

puntaje máximo de 4 y el mínimo 0 sobre la dimensión reglas de ortografía especial. 

 

3.1.2. Resultados de la prueba competencia ortográfica I.E. N° 64836-B 

Yarinacocha. 

 

 Tabla N° 6   

Competencia Ortográfica I.E. N° 64836-B Yarinacocha 

Competencia ortográfica -  I.E. N° 64836-B Yarinacocha 

Nivel Rango Frecuencia Porcentaje 

Inicio (1-10) 17 85% 

Proceso (11-14) 3 15% 

Logro previsto (15-17) 0 0% 

Logro destacado (18-20) 0 0% 

Total  20 100.00 

Fuente: Base de datos del instrumento 
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Figura N° 6 

Competencia ortográfica I.E. N° 64836-B Yarinacocha 

 

Fuente: Tabla N° 6 

 

En la tabla y figura N° 06, se puede apreciar que de los 20 estudiantes del sexto grado 

de primaria de la I.E. N° 64836-B Yarinacocha; 17 estudiantes, que representa el 85% se 

encontraban en un nivel de inicio, luego 3 de ellos que es el 15% se encontraban en el nivel 

de proceso. Por otro lado, ninguno se encontró en el nivel de logro previsto, tampoco en el 

nivel de logro destacado la competencia ortográfica. 

 

Tabla N° 7 

Estadístico de la competencia ortográfica I.E. N° 64836-B Yarinacocha  

Competencia ortográfica I.E. N° 64836-B Yarinacocha 

Media  Desviación  Moda  Máximo  Mínimo  

7.85 2.51 8 12 3 

Fuente: Base de datos del instrumento 
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Figura N° 7 

Estadístico de la competencia ortográfica I.E. N° 64836-B Yarinacocha  

 

Fuente: Tabla N° 7 

 

La expresión de la tabla y figura N° 7, consigna la tendencia central de los puntajes de 

la prueba de competencia ortográfica de los estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. 

N° 64836-B Yarinacocha. La media aritmética fue de 7.85, con una desviación típica de 2.51, 

la moda resultó ser de 8 y el puntaje máximo de 12 y el mínimo 3 sobre la variable competencia 

ortográfica. 

 

Tabla N° 8 

Estadístico Dimensión N° 1: Reglas silábicas I.E. N° 64836-B Yarinacocha 

Dimensión N° 1:  Reglas silábicas 

Media  Desviación  Moda  Máximo  Mínimo  

2.85 0,81 3 4 1 

Fuente: Base de datos del instrumento 
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Figura N° 8 

Estadístico Dimensión N° 1: Reglas silábicas I.E. N° 64836-B Yarinacocha 

 

Fuente: Tabla N° 8 

 

La expresión de la tabla y figura N° 8, consigna la tendencia central de los puntajes de 

la prueba competencia ortográfica de la dimensión N° 1: Reglas silábicas en los estudiantes 

del sexto grado de primaria de la I.E. N° 64836-B Yarinacocha. La media aritmética fue de 

2.85, con una desviación típica de 0.81, la moda resultó ser de 3; el puntaje máximo de 4 y el 

mínimo 1 sobre la dimensión, reglas silábicas. 

 

Tabla N° 9 

Estadístico Dimensión N° 1: Reglas de ortografía general I.E. N° 64836-B 

Yarinacocha 

Dimensión N° 1:  Reglas silábicas 

Media  Desviación  Moda  Máximo  Mínimo  

2.7 0.81 2 4 1 

Fuente: Base de datos del instrumento 
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Figura N° 9 

Estadístico Dimensión N° 1: Reglas de ortografía general I.E. N° 64836-B 

Yarinacocha 

 

Fuente: Tabla N° 9 

 

La expresión de la tabla y figura N° 9, consigna la tendencia central de los puntajes de 

la prueba competencia ortográfica de la dimensión N° 2: Reglas de ortografía general en los 

estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 64836-B Yarinacocha. La media aritmética 

fue de 2.7, con una desviación típica de 0.97, la moda resultó ser de 3; el puntaje máximo de 

4 y el mínimo 1 sobre la dimensión, reglas de ortografía general. 

 

Tabla N° 10 

Estadístico Dimensión N° 1: Reglas de ortografía especial I.E. N° 64836-B 

Yarinacocha 

Dimensión N° 1:  Reglas silábicas 

Media  Desviación  Moda  Máximo  Mínimo  

2.3 0.81 0 6 0 

Fuente: Base de datos del instrumento 
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Figura N° 10 

Estadístico Dimensión N° 1: Reglas de ortografía especial I.E. N° 64836-B 

Yarinacocha 

 

Fuente: Tabla N° 10 

 

La expresión de la tabla y figura N° 10, consigna la tendencia central de los puntajes 

de la prueba competencia ortográfica de la dimensión N° 3: Reglas de ortografía especial en 

los estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 64836-B Yarinacocha. La media 

aritmética fue de 2.3, con una desviación típica de 1.94, la moda resultó ser de 0; el puntaje 

máximo de 6 y el mínimo 0 sobre la dimensión, reglas de ortografía especial. 

 

 

4.2. Proceso de prueba de hipótesis  
 
 
 
 Para la prueba de hipótesis fue necesario en primer orden formular la hipótesis nula 

“Ho” y la hipótesis alterna “Ha”,  luego se eligió el nivel de significancia con el cual se pudo 

determinar la probabilidad de nivel alfa. Para este caso se consideró el 0,05 de error que en 

términos porcentuales es el 5% de nivel de error aceptable. Asimismo, fue necesario 

considerar un estadístico apropiado para probar la hipótesis, por lo que se eligió la t de Student 
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para muestras relacionadas por encontrarse los datos en una escala de intervalos.  

 

4.2.1. Prueba de hipótesis  

 

a) Prueba de normalidad  

 

Ho: p-valor ≥ α: Los datos provienen de una distribución normal 

Ha: p-valor <  α: Los datos no provienen de una distribución normal 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Decisión  

 

P-valor (promedio de competencia ortográfica AM) = 0,203 > α = 0,05 

P-valor (promedio de competencia ortográfica AM) = 0,126 > α = 0,05 
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Conclusión  

 

Los datos de promedio de competencia ortográfica provienen de una distribución 

normal. 

 

b) Prueba de Hipótesis General 

 

Hipótesis Nula Ho: µ1= µ2: El promedio de la prueba de competencia ortográfica acentual 

son iguales.   

Para la investigación es Ho: No existe diferencia significativa de competencia ortográfica 

acentual en estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. 

N° 64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017. 

 

Hipótesis Nula Ha: µ1 ≠ µ2: El promedio de la prueba de competencia ortográfica acentual son 

diferentes.   

 

Para la investigación es Ha: Existe diferencia significativa de competencia ortográfica acentual 

en estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 64836-

B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017. 

 

Nivel de significancia 

α = 0,05  es decir al 5%; p-valor = (0) 

Estadística de prueba: t de Student para muestras independientes por diferencia de 

medias. 
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Región de rechazo y aceptación 

 

α = 0,05  

Valor crítico: p-valor = (0) 

 

Decisión estadística 

 

Puesto que p-valor (0,911) es mayor al nivel de significancia de 0,05 en consecuencia 

se rechaza la hipótesis alterna (Ha) y se acepta la hipótesis nula (H0) 

 

Conclusión estadística 

  

Se concluye que, No existe diferencia significativa de competencia ortográfica acentual 

en estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 

64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017. 

 

c) Hipótesis específicas 

 

Hipótesis especifica N° 1 

 

Hipótesis Nula Ho: µ1= µ2 El promedio de la prueba reglas de silabeo son iguales.   

Para la investigación es Ho: No existe diferencia significativa de competencia ortográfica de 

reglas del silabeo en estudiantes del sexto de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la 

I.E. N° 64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017. 

 

 Hipótesis Nula Ha: µ1 ≠ µ2: El promedio de la prueba de reglas de silabeo son diferentes.   

Para la investigación es Ha: Existe diferencia significativa de competencia ortográfica de reglas 

del silabeo en estudiantes del sexto de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 

64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017. 
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Nivel de significancia 

α = 0,05  es decir al 5%; p-valor = (0) 

 

Estadística de prueba: t de Student para muestras independientes por diferencia de 

medias. 

 

 

 

Región de rechazo y aceptación 

 

α = 0,05  

Valor crítico: p-valor = (0) 

 

Decisión estadística 

Puesto que p-valor (0,293) es mayor al nivel de significancia de 0,05 en consecuencia 

se rechaza la hipótesis alterna (Ha) y se acepta la hipótesis alterna (Ho) 

 

Conclusión estadística  

Se concluye que, No Existe diferencia significativa de competencia ortográfica de 

reglas de silabeo en estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de 

Callería y la I.E. N° 64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 

2017. 
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Hipótesis especifica N° 2 

 

Hipótesis Nula Ho: µ1= µ2 El promedio de la prueba de reglas de ortografía general son 

iguales. 

 

   

Para la investigación es Ho: Existe diferencia significativa de competencia ortográfica general 

general en estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. 

N° 64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017. 

 Hipótesis Nula Ha: µ1 ≠ µ2: El promedio de la prueba de reglas de ortografía general son 

diferentes.   

 

Para la investigación es Ha: Existe diferencia significativa de competencia ortográfica general 

en estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 64836-

B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017. 

 

Nivel de significancia 

α = 0,05  es decir al 5%; p-valor = (0) 

Estadística de prueba: t de Student para muestras independientes por diferencia de 

medias. 

 

 

Región de rechazo y aceptación 

 

α = 0,05  

Valor crítico: p-valor = (0) 

Decisión estadística 

 

Puesto que p-valor (0,293) es mayor al nivel de significancia de 0,05 en consecuencia 
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se rechaza la hipótesis alterna (Ha) y se acepta la hipótesis alterna (Ho) 

 

Conclusión estadística 

  

Se concluye que, No existe diferencia significativa de competencia ortográfica general 

en estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 

64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017. 

 

 

Hipótesis especifica N° 3 

 

Hipótesis Nula Ho: µ1= µ2 El promedio de la prueba de reglas de ortografía especial son 

iguales.   

Para la investigación es Ho: Existe diferencia significativa de competencia ortográfica general 

general en estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. 

N° 64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017. 

 

 Hipótesis Nula Ha: µ1 ≠ µ2: El promedio de la prueba de reglas de ortografía especial son 

diferentes.   

Para la investigación es Ha: Existe diferencia significativa de competencia ortográfica especial 

en estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 64836-

B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017. 

 

Nivel de significancia 

 

α = 0,05  es decir al 5%; p-valor = (0) 

 

Estadística de prueba: t de Student para muestras independientes por diferencia de 

medias. 
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Región de rechazo y aceptación 

 

α = 0,05  

Valor crítico: p-valor = (0) 

 

 

Decisión estadística 

 

Puesto que p-valor (0,512) es mayor al nivel de significancia de 0,05 en consecuencia 

se rechaza la hipótesis alterna (Ha) y se acepta la hipótesis alterna (Ho) 

 

Conclusión estadística 

  

Se concluye que, No existe diferencia significativa de competencia ortográfica especial 

en estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 

64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017. 
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DISCUSION 

 

La investigación ha permitido aplicar una serie de procedimientos y recoger datos 

importantes para ser analizado en función a los aspectos teóricos disciplinares u situacional 

del contexto. Habiendo identificado el problema de investigación, el propósito se refleja en el 

objetivo; Determinar la diferencia  de competencia ortográfica acentual en estudiantes del 

sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 64836-B del distrito de 

Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017. Este propósito metodológico, no solo ha 

servido de guía para todo el proceso de investigación sino que conllevó a revisar antecedentes 

de la investigación en el amino internacional, nacional y local. Asimismo re revisó los aspectos 

teóricos de la variable, competencia de ortografía acentual encontrándose diversas 

definiciones y concepciones que vislumbra en diferentes contextos y espacios el estudio de 

esta teoría.  

 

 

El análisis descriptivo de la competencia de ortografía acentual de los resultados de la 

investigación de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 64836-B del distrito de Yarinacocha 

provincia de Coronel Portillo 2017, nos ofrece lo siguiente: Los niños de 6° grado de primaria 

de la Institución Educativa N° 65150-B, el 93% se encuentra en nivel de inicio de su 

aprendizaje ortográfico y un 7% se encuentra en nivel de proceso. Estos datos resultan muy 
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preocupante, ya que pone en manifiesto la deficiencia formativa con un alto margen de 

distancia hacia el logro previsto. Por otro lado, los niños de 6° grado de primaria de la 

Institución Educativa 64836-B del distrito de Yarinacocha, el 85% de los estudiantes evaluados 

se encuentra en un nivel de inicio y el 15% se encuentra en nivel de proceso. Como se puede 

observar, no hay ningún estudiante en el previsto menos aun en el nivel de logro destacado.  

  

 

Por otro lado, la media aritmética de la prueba de hipótesis entre las dos instituciones 

educativas; la I.E. N° 65150-B de Callería es 7,93 y la I.E. N° 65150-B de Yarinacocha es 7,85; 

es decir no hay diferencia significativa. El P-valor es 0,911 mayor a 0,05 del margen de error 

dispuesto aceptar para la investigación, con lo que la hipótesis ha comprobado que no existe 

diferencias de competencias de ortografía acentual en los estudiantes de 6° grado, entre las 

dos instituciones educativas.  

 

 

Estos resultados ponen en evidencia que la dificultad para el domino ortográfico en el 

nivel primario es amplio en la provincia de Coronel Portillo; es decir los niños terminan la 

primaria con un alto déficit en el área de comunicación, teniendo como referente  de falencia 

el uso de la dilación y acentuación correcta. Los motivos o factores determinantes podrían ser 

diversos, algo que forma parte de esta investigación por no ser causal, sin embargo téngase 

en cuenta que ambas instituciones educativas perteneces a la misma UGEL, reciben las 

mismas políticas regionales y aplican directivas del Ministerio de Educación por lo que 

quedaría por conocer los factores que implican. 

 

 

Martín (2007, p. 333-334) nos dice que “la competencia ortográfica es el conjunto 

integrado de conocimientos, habilidades, capacidades y convicciones ortográficas que se 

manifiestan en el nivel de dominio de las normas y el empleo óptimo y autorregulado del código 

escrito en cualquier contexto situacional en que la comunicación tenga lugar”, lo que se revela 

en el saber, saber aprehender, el saber actuar de forma activa, reflexiva y valorativa en el uso 

correcto de la lengua escrita”. 
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En lo dicho por el autor, se espera que un egresado de la primaria tenga una 

competencia al rededor del promedio ideal como dominio de la lengua escrita. Este trabajo no 

debe ser dejado del todo para el nivel secundario de la educación básica regular. Esto podría 

ser real entre tanto los maestros tengan desarrolladas las competencias didácticas para colmar 

de lleno en la práctica pedagógica.  

 
Al respecto, Roméu (2004) sostiene que “el desarrollo de la competencia ortográfica 

no ocurre de forma inesperada; por el contrario, es el resultado de un largo proceso que se 

inicia bien tempranamente, para algunos, mucho antes de su arribo a la escuela y del comienzo 

de su alfabetización, pues se asocia a la capacidad de emplear signos para representar la 

realidad”.   

 

 

El autor refiere que, el empleo de símbolos en la etapa re escolar al comienzo de la 

alfabetización es una fortaleza en la formación de competencias de las reglas ortográficas que 

deberá lograr el educando en el futuro. En este tenor, Toledo (2009, p.21) valora que “el 

tratamiento de la ortografía debe ir precedido de un diagnóstico de cada uno de los estudiantes 

con la finalidad de trazar estrategias lo más diferenciadas posible, en áreas de desarrollar la 

competencia ortográfica”. 

 

 

Algunos estudio relacionados al tema, se tiene la tesis magistral de Cáceres (2014) 

Relación entre la memoria no verbal con el rendimiento ortográfico en estudiantes del sexto 

grado de primaria de la institución educativa san juan Macías del distrito de san Luis. La 

investigación concluyó, que existe una correlación estadísticamente significativa, 

corroborando la hipótesis planteada, pero al observar el efecto de dicha correlación esta fue 

débil. Del mismo modo, se encontraron correlaciones significativas entre el recuerdo selectivo 

visual con la ortografía literal y acentual, así como entre la memoria secuencial visual con la 

ortografía literal. 
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También la tesis master de Pérez (2010) El mejoramiento de la acentuación en los 

escolares de tercer grado de la escuela primaria José Mendoza García. Los resultados del 

diagnóstico inicial corroboraron insuficiencias en el dominio del componente ortográfico en 

sentido general y de la acentuación en particular. Dentro de las más significativas se pueden 

citar: no siempre dividen de forma correcta las palabras en sílabas, no siempre reconocen la 

sílaba acentuada y el lugar que ocupa en las palabras, así como en la acentuación correcta 

de las palabras agudas, llanas y esdrújulas.  
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CONCLUSIONES 

La investigación determinó que: 

 

1. No existe diferencia significativa de competencia ortográfica acentual en estudiantes 

del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 64836-B del 

distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017; al 0,05 de nivel de 

significancia con un p-valor 0,911. 

 

2. No existe diferencia significativa de competencia ortográfica de reglas del silabeo en 

estudiantes del sexto de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 64836-

B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017¸ al 0,05 de nivel de 

significancia con un p-valor 0,292. 

 

3. No existe diferencia significativa de competencia ortográfica de tildación general en 

estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 

64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017; al 0,05 de nivel 

de significancia con un p-valor 0, 783 

 

4. No existe diferencia significativa de competencia ortográfica de tildación especial en 

estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. N° 65150-B de Callería y la I.E. N° 

64836-B del distrito de Yarinacocha provincia de Coronel Portillo 2017; al 0,05 de nivel 

de significancia con un p-valor 0,362. 
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RECOMENDACIONES 

 

1. A la luz de los resultados, se recomienda a las autoridades de los órganos intermedios 

descentralizados del Ministerio de Educación tomar acciones efectivas para reparar 

esta deficiencia, mediante políticas focalizadas por sectores con mayor vulnerabilidad.  

 

2. A los docentes del nivel primario de las instituciones educativas de Callería y 

Yarinacocha, realizar proyectos de innovación pedagógica para lograr mejores 

resultados identificando puntos críticos de competencia ortográfica acentual en los 

niños de primaria. 

 

3. A los directores de las instituciones del nivel primario de la UGEL Coronel Portillo se 

recomienda formar equipos de trabajo altamente competitivos en el campo pedagógico, 

donde se pueda realizar talleres, jornadas olimpiadas académicas de ortografía de 

ortografía general.  

 

4. A los futuros investigadores de la Universidad nacional Intercultural de la amazonia, se 

recomienda profundizar estos estudios abordando o vinculando con otras variables y 

proponiendo proyectos aplicativos de mejoramiento continuo de la acción pedagógica. 
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Anexo N° 1 
 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 
 

TÍTULO: COMPETENCIAS ORTOGRÁFICAS ACENTUALES EN ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN LAS INSTITUCIONES 
EDUCATIVAS N° 65150-B y 64836-B DE LA PROVINCIA DE CORONEL PORTILLO 2017 

 

PROBLEMA  OBJETIVO HIPÓTESIS VARIABLES  Y DIMENSIONES METODOLOGÍA 
 

PROBLEMA 
GENERAL 

 
¿Cuál es la diferencia 
de competencia 
ortográfica acentual en 
estudiantes del sexto 
grado de primaria de la 
I.E. N° 65150-B de 
Callería y la I.E. N° 
64836-B del distrito de 
Yarinacocha provincia 
de Coronel Portillo 
2017? 

 
 

PROBLEMAS 
ESPECÍFICOS 

 
¿Cuál es la diferencia 
de competencia 
ortográfica de reglas de 
silabeo  en estudiantes 
del sexto de primaria de 
la I.E. N° 65150-B de 
Callería y la I.E. N° 
64836-B del distrito de 
Yarinacocha provincia 

 
OBJETIVO GENERAL 

 

Determinar la 
diferencia  de 
competencia 
ortográfica acentual en 
estudiantes del sexto 
grado de primaria de la 
I.E. N° 65150-B de 
Callería y la I.E. N° 
64836-B del distrito de 
Yarinacocha provincia 
de Coronel Portillo 
2017. 

 
 

OBJETIVOS 
ESPECÍFICOS 

 
Determinar la 
diferencia  de 
competencia 
ortográfica de reglas 
de silabeo  en 
estudiantes del sexto 
de primaria de la I.E. 
N° 65150-B de Callería 
y la I.E. N° 64836-B del 

 
HIPÓTESIS GENERAL 

 

Existe diferencia 
significativa  de 
competencia ortográfica 
acentual en estudiantes 
del sexto grado de 
primaria de la I.E. N° 
65150-B de Callería y la 
I.E. N° 64836-B del distrito 
de Yarinacocha provincia 
de Coronel Portillo 2017. 

 
 

HIPÓTESIS  
ESPECIFICAS 

 
Existe diferencia 
significativa  de 
competencia ortográfica 
de reglas del silabeo  en 
estudiantes del sexto de 
primaria de la I.E. N° 
65150-B de Callería y la 
I.E. N° 64836-B del distrito 
de Yarinacocha provincia 
de Coronel Portillo 2017. 

 

 
 

VARIABLE UNICA 
 

V.I.:Competencia ortográfica 
acentual. 

 
DIMENSIONES: 
 
Reglas de silabeo 
 
Reglas de tildación general 

  

 Reglas de tildación especial 

  

  
 
 

V.Int.:  

 
TIPO DE INVESTIGACIÓN: 

 

- Por su finalidad es tipo básica: desarrollo 
del conocimiento teórico. 

- Por su carácter de medida es cuantitativa: 
Se utilizará la estadística para interpretar 
resultados. 

- Por su profundidad, descriptiva 
comparativa: busca la comparación. 

- Por su alcance es transversal: Se realizara 
una sola medición en 2 grupos. 
 

NIVEL DE INVESTIGACIÓN: 
 

- Descriptiva 
DISEÑO DE INVESTIGACIÓN: 

 

- Descriptiva comparativa. 
 
 
 
 
 
 
 
 
Donde:  
M1: Muestra grupo 1 
M2: Muestra grupo 2 
= : igualdad o diferencia 
 
POBLACIÓN: 

≠ 

M1      =      M2 

≈ 
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de Coronel Portillo 
2017? 

 
¿Cuál es la diferencia 
de competencia 
ortográfica de tildación 
general  en estudiantes 
del sexto grado de 
primaria de la I.E. N° 
65150-B de Callería y la 
I.E. N° 64836-B del 
distrito de Yarinacocha 
provincia de Coronel 
Portillo 2017? 

 
¿Cuál es la diferencia 
de competencia 
ortográfica de tildación 
especial  en estudiantes 
del sexto grado de 
primaria de la I.E. N° 
65150-B de Callería y la 
I.E. N° 64836-B del 
distrito de Yarinacocha 
provincia de Coronel 
Portillo 2017? 

 
 

distrito de Yarinacocha 
provincia de Coronel 

Portillo 2017. 
 
Determinar la 
diferencia  de 
competencia 
ortográfica de tildación 
general  en estudiantes 
del sexto grado de 
primaria de la I.E. N° 
65150-B de Callería y 
la I.E. N° 64836-B del 
distrito de Yarinacocha 
provincia de Coronel 

Portillo 2017. 
 
Determinar la 
diferencia  de 
competencia 
ortográfica de tildación 
especial  en 
estudiantes del sexto 
grado de primaria de la 
I.E. N° 65150-B de 
Callería y la I.E. N° 
64836-B del distrito de 
Yarinacocha provincia 
de Coronel Portillo 

2017. 
 
 

Existe diferencia 
significativa  de 
competencia ortográfica 
de tildación general  en 
estudiantes del sexto 
grado de primaria de la 
I.E. N° 65150-B de 
Callería y la I.E. N° 64836-
B del distrito de 
Yarinacocha provincia de 
Coronel Portillo 2017. 

 
 
Existe diferencia 
significativa  de 
competencia ortográfica 
de tildación especial  en 
estudiantes del sexto 
grado de primaria de la 
I.E. N° 65150-B de 
Callería y la I.E. N° 64836-
B del distrito de 
Yarinacocha provincia de 
Coronel Portillo 2017. 

 
 

 

Niños de sexto grado de primaria. 
 
MUESTRA: 
 

Total de 36 niños de educación primaria. 
 
MÉTODO DE INVESTIGACIÓN: 
 
General 

Método científico aplicando sus pasos y 
procesos metodológicos. 
 
Específico. 
 

- Descriptivo explicativo 
- Métodos de análisis de datos 
- Métodos estadísticos, estadística 

inferencial, frecuencias, media, moda, 
mínimo, máximo, porcentual. 
 
TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE 
RECOLECCIÓN Y PROCESAMIENTO DE 
DATOS, VALIDEZ Y CONFIABILIDAD 
Recolección de datos 
 
Técnicas: Evaluación de competencias 
 
Instrumentos: Prueba pedagógica. 
 
Procesamiento de datos 
Tabulación: Se trabaja la tabulación y 

organización de tablas y figuras con rangos 
y niveles 

 Estadística: Estadística descriptiva. Para 

la prueba de hipótesis se utilizará man 
Witney para muestras relacionadas 
 
Validez y confiabilidad de instrumentos, uso 
de coeficiente alfa de Cronbach. 
Programas informáticos: Excel y SPSS 
versión 22 
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Anexo N° 2 

Operacionalización de la variable 

Variable 
Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 
Dimensiones Índice Indicadores Escala de 

evaluación 

de proceso 

 

 
 
 
 
 
COMPETENCIA 

ORTOGRAFICA 

ACENTUAL 

“Es la capacidad o 

habilidad de 

respeto al código 

de la escritura, una 

de las herramientas 

principales del 

intelecto”. Bruner 

(1972) Citado por 

Roméu, A. (2007) 

 

Capacidad de separar 

en silabas las palabras 

que tienen diptongo, 

triptongo hiatos. 

Reglas 
silábicas 

6 
 

Identifica las palabras con 
vocales que hacen diptongo   

 
Intervalo 
 
-Logro 
destacado 
18-20 
 
-Logro previsto 
15-17 
 
-En proceso 
11-14 
 
-En inicio   
1-10 
 
 

Identifica las palabras con 
vocales que hacen triptongo   

Identifica las palabras con 
vocales que hacen hiato 
simple y hiato creciente   

Aplicación de la tilde en 
palabras graves, 
agudas, esdrújulas.   

Reglas de 
ortografía 
general  

4 
 

Coloca la tilde en la silaba de 
palabras agudas según la 
regla ortográfica 

Coloca la tilde en la silaba de 
palabras graves según la 
regla ortográfica 

Coloca la tilde en la silaba 
con palabras esdrújulas 
según la regla ortográfica 

Aplicación de la tilde en 

palabras que requieren 

tildación diacrítica.   

Reglas de 
ortografía 
especial 

10 
 
 

Coloca la tilde diacrítica en 
preposiciones, pronombres, 
verbo, sustantivo o adverbios 
según contexto lingüístico 

Coloca la tilde enfática en 
preposiciones, pronombres, 
verbo, sustantivo o adverbios 
según contexto lingüístico 

Coloca la tilde dierética en 
preposiciones, pronombres, 
verbo, sustantivo o adverbios 
según contexto lingüístico 
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                                                            Anexo N° 3 
 
PRUEBA DE CONTROL ORTOGRÁFICO 

 
INSTRUCCIONES: Apreciado estudiante, tienes frente a ti una pequeña prueba de comprobación 
que nos permitirá saber el dominio de la ortografía acentual que tú tienes, te pedimos que lo hagas 
con mucha voluntad. Respuesta correcta (01) Respuesta errada (0) La prueba es anónima y 
confidencial 
 
1. ¿Qué palabra se encuentra mal silabeada?  
 

a) a-xio-ma  

b) sa-bi-hon-do  

c) sahu-me-rio  

d) co-e-tá-ne-o  

e) náu-se-a  
 
2. ¿Qué palabra tiene mayor número de sílabas?  
 

a) estudiéis  

b) náuseas  

c) fuese  

d) paraíso  

e) ahumado  
 
3. ¿Qué oración no presenta diptongo?  
 

a) No sé quién fue a buscarte.  

b) Estoy en la ruina.  

c) Fuiste un egoísta.  

d) El cohete cayó por el Oeste.  

e) El ahijado era muy distraído.  
 
4. ¿Qué serie de palabras contiene hiatos?  
 

a) aureola – incoar – contrahecho  

b) fracción – esquirla – sueño  

c) nauseabundo – sortear – triángulo  

d) despierto – alojar – desahogarse  

e) exiguo – exigir – eventual  
5. ¿Qué palabra contiene dos diptongos?  

a) María  
b) transición  
c) evacuación  
d) maestro  
e) quiero  

6. ¿Qué palabra contiene triptongo?  
a) oía  
b) leyendo  
c) Paraguay  
d) ambiguo  
e) quieto  

7. “Si quieres hacer negocio y no fracasar, esfuerzate y asi lograras el exito”.  
¿En la expresión anterior, cuántas tildes se han omitido?  
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a) 7 b) 4 c) 3  
d) 5 e) 6  

8. ¿Qué oración presenta tres palabras oxítonas (agudas)?  
 

a) Volvió después de José.  

b) Soñé que Ángel decía que sí.  

c) Aquí no entrarás tú.  

d) Mi tío es médico.  

e) Cuéntamelo todo y exagera.  
 
9. Marca la palabra correctamente escrita.  
 

a) oyemé  
b) comételo  
c) mírame  
d) daséla  
e) llamanos  

10. ¿Qué oración contiene tres palabras proparoxítonas (esdrújulas)?  
a) El miércoles y el sábado hay práctica.  

b) El café y el anís son bebidas que me agradan.  

c) Mi amigo Juan es muy ágil con las matemáticas  

d) Fácilmente finalice mis estudios de la primaria.  

e) El estado sólido es un cubo de hielo.  
11. Marque la oración que solo falta la tildación diacrítica en dos palabras.  

a) Tu no has llegado.  

b) Cuando vuelva, ve con el.  

c) Se desmayo, pero luego volvio en si.  

d) Se que volvera pronto.  

e) Se mas de lo que eres.  
12. ¿Qué alternativa el monosílabo si no lleva tilde?  

a) El joven volvió en si.  

b) Si, mañana iré a la fiesta contigo.  

c) Quisiera decir si.  

d) Ella tocó una melodía en si menor.  

e) Lo pensó para si.  
13. Marque la oración correctamente tildada.  

a) Esta niña dió razones sólidas.  

b) Te dije que el no vendria.  

c) Si quieres voy por tí.  

d) Pronunció con un sí rotundo.  

e) Nadie puede dudar de mi.  
 
14. Marque la serie de monosílabos que jamás llevan tilde  

a) dio – tu – o  

b) mi – el – o  

c) te – se – mas  

d) fue – da – vio  

e) fe – te - ti  
 
15. Marque la oración en la que la palabra subrayada debe llevar tilde.  

a) No me digas que él es quien te ayudó.  

b) Me gustaría saber por quien doblan las campanas.  

c) Quien haya delinquido que tiemble.  

d) Quien quiera que sea será bienvenida.  
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e) No sabes que quien regresó fue el delator.  
 
16. Marque la oración correctamente tildada.  

a) Solo pienso en tí.  

b) Me gustas tú y nadie más que tu.  

c) Miramos bien y elegimos ésto.  

d) Comíste demasiado.  

e) No tiene qué comer.  
17. Marque la oración que no esté correctamente tildada:  

a) Pretendo mejorar el curso teórico – práctico.  

b) La práctica continúa me está confundiendo.  

c) Tráenoslo, pues, lo necesitamos ahora.  

d) Díselo ahora o nunca.  

e) Colócala dentro de esa preciosa caja de plástico.  
 
18. En el siguiente texto, las palabras que deben tildarse son:  
…Todo cuanto le ordenaban hacer lo hacia bien. Pero habia un poco como de espanto en su 
rostro; algunos siervos se reian de verlo asi, otros lo compadecian…  

 

a) bien - habia – como – espanto - compadecia  

b) habia – asi- siervos - compadecia  

c) hacia – habia- reian – asi – compadecian  

d) cuanto – hacia – reian - asi  

e) hacia – reian – espanto – siervos - asi  
 
19. Marque la oración que solo emplea la tildación diacrítica.  

a) Llegó solo, sin su esposa.  

b) Tiene fe en la promoción.  

c) Lógicamente llegamos antes de la partida.  

d) Que te dé el valor de las acciones ahora.  

e) Fumando te esperó.  
 
20. ¿Qué serie de palabras está correctamente escrita?  

a) Páris, tranquilidad, alivio, morir  

b) criménes, siempre, cóndor, división  

c) silaba, canción, imbuir, empezó  

d) murciélago, lugar, líneas, retoma  
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Anexo N°4 
 

Validez del instrumento 
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Anexo N° 5 
 

CONFIABILIDAD  
 

 
 

Base de Datos de la prueba Piloto 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0

0 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0

0 0 0 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

0 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

0 0 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0

0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0

0 1 0 1 0 1 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1

0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 0 1

0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0

0 1 0 0 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1
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Anexo N°6 

 
BASE DE DATOS  

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Encuestados1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 Total D1 D2 D3

1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 5 3 2 0

2 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 4 0 2 2

3 0 0 1 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 7 3 1 3

4 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 8 3 2 3

5 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 1 0 10 3 3 4

6 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 7 2 4 1

7 0 0 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 9 2 3 4

8 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 10 3 3 4

9 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 11 5 3 3

10 0 1 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 1 1 9 3 2 4

11 0 0 1 1 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 8 3 2 3

12 0 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 6 2 1 3

13 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 10 4 3 3

14 0 1 0 1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 7 2 3 2

15 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 6 2 2 2

16 0 1 1 1 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 1 10 4 2 4

INSTITUCIÓN 65150-B CALLERÍA: COMPETENCIA ORTOGRÁFICA
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Encuestados1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 Total D1 D2 D3

1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 7 3 3 1

2 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 3 1 2 0

3 0 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 8 2 4 2

4 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 8 3 4 1

5 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 10 3 3 4

6 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 0 8 1 1 6

7 0 1 0 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 5 4 1 0

8 0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 1 9 3 2 4

9 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 8 3 3 2

10 0 0 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 5 3 2 0

11 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 11 4 3 4

12 0 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0 11 3 3 5

13 0 0 0 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 4 3 1 0

14 0 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 6 3 3 0

15 0 0 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 5 2 2 1

16 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 9 3 4 2

17 0 1 0 1 0 1 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 10 3 3 4

18 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 0 1 12 3 4 5

19 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 10 4 3 3

20 0 1 0 0 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 8 3 3 2
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Anexo N°7 
 

EVIDENCIAS 
 
 

 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 


