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INTRODUCCIÓN 

Señor Presidente del Jurado Examinador y Señores Miembros del Jurado:  

Se presenta la tesis titulada: COMPRENSIÓN LECTORA Y EL 

APRENDIZAJE DE LA MATEMÁTICA EN LOS ESTUDIANTES DEL V 

CICLO DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA DE APLICACION BILINGÜE 

INTERCULTURAL DEL INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR 

PEDAGOGICO BILINGÜE - 2014, la cual se ha elaborado con la finalidad de 

optar el Título Profesional de Licenciado en Educación Primaria Bilingüe. 

La presente investigación tiene como objetivo: Determinar la relación 

que existe entre la comprensión lectora y el aprendizaje de la Matemática en 

los estudiantes del V ciclo de la Institución Educativa de aplicación Bilingüe 

Intercultural del Instituto de Educación Superior  Pedagógico Bilingüe -2014. 

La investigación pretende describir la problemática existente como 

resultado del diagnóstico de la Prueba Pisa en los últimos años, donde los 

estudiantes de la Educación Básica Regular presentan niveles realmente 

muy bajos en las áreas de Comunicación y Matemática, el cual da origen a 

la presente investigación. 

Para su mayor comprensión, la presente investigación se ha dividido 

en cuatro capítulos, los cuales son los siguientes: 
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El Capítulo I del planteamiento del problema, el Capítulo II del marco 

teórico conceptual, el Capítulo III de la metodología de investigación y 

finalmente el Capítulo IV de los resultados. Finalmente se adjuntan las 

conclusiones, sugerencias, referencias bibliográficas y los respectivos 

anexos de la investigación. 

Los autores. 
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RESUMEN 

 La formación académica en área de matematica y la gestión 

educativa a través de la investigación  vienen a ser los pilares del sistema 

educativo peruano, de ahí que nuestro problema de investigación dice: ¿Qué 

relación existe entre la comprensión lectora y el aprendizaje de la 

Matemática en los estudiantes del V ciclo de la Institución Educativa de 

Aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación Superior 

Pedagógico Bilingüe - 2014? El objetivo: Determinar la relación que existe 

entre la comprensión lectora y el aprendizaje de la Matemática en los 

estudiantes del V ciclo de la Institución Educativa de Aplicación Bilingüe 

Intercultural del Instituto de Educación Superior Pedagógico Bilingüe - 2014. 

Y la Hipótesis: Existe una relación directa y significativa entre la 

Comprensión Lectora y el Aprendizaje de la Matemática en los estudiantes 

del V Ciclo de la Institución Educativa de Aplicación Bilingüe Intercultural del 

Instituto de Educación Superior  Pedagógico Bilingüe - 2014. 

 La investigación fue de enfoque cuantitativo, tipo básica, nivel 

correlacional, método descriptivo y de diseño descriptivo - correlacional. La 

muestra fue tomada probabilísticamente conformada por 56 estudiantes del 

V ciclo (quinto y sexto grado) de la Institución Educativa de Aplicación 

Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación Superior Pedagógico Bilingüe 

- 2014. 

 Según el diseño, se utilizó los estadígrafos de la estadística 

descriptiva e inferencial y para contrastar la hipótesis se hizo uso de la 

prueba “r” de Pearson y la “t” de Student, el que nos permitió deducir que 

existe una correlación directa y significativa (r=0,856), con lo que concluimos 

afirmando que existe una relación directa y significativa entre la comprensión 

lectora y el aprendizaje de la Matemática en los estudiantes del V Ciclo de la 

Institución Educativa de Aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto de 

Educación Superior  Pedagógico Bilingüe - 2014. 
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Palabras claves: Comprensión lectora, aprendizaje, Matemática, resolución 

de problemas, estudiantes y Educación Primaria Bilingüe. 

 

ABSTRACT 

Academic training and educational management come to be the pillars 

of the Peruvian education system, hence our research problem says: What is 

the relationship between reading comprehension and learning of 

mathematics in the V cycle students of School Application of Bilingual 

Intercultural Institute of Higher Education Teaching Bilingual - 2014? The 

aim: To determine the relationship between reading comprehension and 

learning of mathematics in the V cycle students of School of Application of 

Bilingual Intercultural Pedagogical Institute of Higher Education Bilingual - 

2014. Hypothesis: There is a direct relationship and significant between 

Reading and Learning of Mathematics in Cycle V students of School of 

Application of Bilingual Intercultural Pedagogical Institute of Higher Education 

Bilingual - 2014. 

The research was quantitative approach, basic type, correlational 

level, descriptive method descriptive design - correlational. The sample was 

taken probabilistically students made up 56 V cycle (fifth and sixth grades) of 

School Implementation of Bilingual Intercultural Pedagogical Institute of 

Higher Education Bilingual - 2014. 

By design, the statisticians of descriptive and inferential statistics were 

used to test the hypothesis and use of the "r" of Pearson and test "t" of 

Student was made, which allowed us to infer that there is a direct and 

significant correlation (r = 0,856), with which we conclude by saying that 

there is a direct and significant relationship between reading comprehension 

and learning of mathematics in students V Cycle of School Application 

Bilingual Intercultural Institute of Higher Education Teaching Bilingual - 2014. 

Keywords: Reading, learning, mathematics, problem solving, students and 

Bilingual Primary Education. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Descripción de la situación problemática 

En la actualidad los sistemas educativos de todo el mundo se 

enfrentan al desafío de utilizar diversas estrategias para potenciar el 

recurso humano, denominado hoy “gestión del talento humano”, para 

ello existen hoy por hoy las tecnologías de la información y 

comunicación para promover en los docentes y estudiantes las 

herramientas y conocimientos necesarios que se requieren en el siglo 

XXI.  

En 1998, el informe Mundial sobre la Educación de la 

UNESCO, los docentes y la enseñanza en un mundo en mutación, 

describió el impacto de las TIC en los métodos convencionales de 

enseñanza y de aprendizaje, augurando también la transformación del 

proceso de enseñanza-aprendizaje y la forma en que docentes y 

alumnos acceden al conocimiento y la información. 

Como vemos el avance tecnológico está influenciando en el 

docente y alumno el uso de estrategias y técnicas de enseñanza 

aprendizaje, el Internet, las clases en red, salas de audiovisuales, se 
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están constituyendo en herramientas que permiten al docente mejorar 

su papel como mediador en la construcción de aprendizajes 

significativos. 

Por lo tanto, en la comprensión lectora y el aprendizaje de la 

Matemática, pueden ser cuestionables dependiendo de los diversos 

puntos de vista que existen al respecto. Temas como, la comprensión 

lectora, niveles de comprensión lectora, tipos de textos, teorías sobre 

la concepción de la lectura y el aprendizaje  de la Matemática, 

aprendizaje como producto, aprendizaje como proceso, teorías de 

aprendizaje, ritmo y dirección de aprendizaje etc.  Son temas que a 

través de los años se han querido contestar desde una perspectiva 

cotidiana en la vida práctica y también desde un enfoque científico. 

Es así que en el plano internacional, los gobiernos en todo el 

mundo  están dedicando más recursos que nunca en el desarrollo de  

la comprensión lectora y el aprendizaje de la matemática que 

garanticen un buen desempeño docente. 

En el plano nacional también se observa que la comprensión 

lectora y el aprendizaje de la matemática  en las instituciones públicas 

y privados de nuestro país se han visto un bajo rendimiento 

académico  en los últimos años en las evoluciones censales en 

nuestro país.  

En el plano local, el problema es en la falta de la comprensión 

lectora y el aprendizaje de la Matemática en los estudiantes del V 

Ciclo en la comunidades nativas la mayoría de los alumnos tienen un 

bajo rendimiento académico improvisado vienen ser el papel de la 

presente investigación, problema que se centra en conocer la relación 

de la comprensión lectora y el aprendizaje  de la Matemática en los 

estudiantes del V ciclo de la Institución Educativa de Aplicación 

Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación Superior  Pedagógico 

Bilingüe - 2014. 
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La presente investigación debe dar respuesta a la siguiente 

interrogante: 

1.2. Formulación del problema 

1.2.1. Problema general: 

¿Qué relación existe entre la comprensión lectora y el 

aprendizaje de la Matemática en los estudiantes del V ciclo de 

la Institución Educativa de Aplicación Bilingüe Intercultural del 

Instituto de Educación Superior  Pedagógico Bilingüe -2014?   

1.2.2. Problemas específicos: 

1. ¿Qué relación existe entre el nivel literal de la 

comprensión lectora y el aprendizaje de la Matemática 

en los estudiantes de V ciclo de la Institución Educativa 

de aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto de 

Educación Superior Pedagógico Bilingüe -2014? 

2. ¿Qué relación existe entre el nivel inferencial de la 

comprensión lectora y el aprendizaje de la Matemática 

en los estudiantes del V ciclo de la Institución Educativa 

de aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto de 

Educación Superior  Pedagógico Bilingüe -2014? 

3. ¿Qué relación existe entre el nivel crítico de la 

comprensión lectora y el aprendizaje de la Matemática  

en los estudiantes del V ciclo de la Institución Educativa 

de aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto de 

Educación Superior  Pedagógico Bilingüe -2014? 

1.3. Objetivos de la investigación: 

1.3.1 Objetivo general: 

Determinar la relación que existe entre la comprensión 

lectora y el aprendizaje de la Matemática en los estudiantes del 

V ciclo de la Institución Educativa de aplicación Bilingüe 
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Intercultural del Instituto de Educación Superior  Pedagógico 

Bilingüe -2014. 

1.3.2. Objetivos específicos: 

1. Determinar la relación que existe entre el nivel literal de la 

comprensión lectora y el aprendizaje de la Matemática en 

los Estudiantes del V ciclo de la Institución Educativa de 

aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación 

Superior  Pedagógico Bilingüe -2014. 

2. Determinar la relación que existe entre el nivel inferencial 

de la comprensión lectora y el aprendizaje de la 

Matemática en los Estudiantes del V ciclo de la Institución 

Educativa de aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto 

de Educación Superior  Pedagógico Bilingüe -2014. 

3. Determinar la relación que existe entre el  nivel crítico de la 

comprensión lectora y el aprendizaje de la Matemática en 

los Estudiantes del V ciclo de la Institución Educativa de 

aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación 

Superior  Pedagógico Bilingüe -2014. 

1.4. Justificación: 

1.4.1. Justificación legal: 

Se consideró a los siguientes: 

a) Constitución Política del Perú de 1993. Prescribe sobre 

la Educación Básica Regular.  

b) La Ley General de Educación Nº 28044. 

c) Diseño Curricular Nacional (2009) de la Educación 

Básica Regular. 

d) Reglamento de grados y títulos de la UNIA vigente. 
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1.4.2. Justificación pedagógica: 

La investigación realizada es para conocer la relación 

existente entre la comprensión lectora y el aprendizaje de la 

Matemática, que consiste en la planificación, organización, 

ejecución, evaluación de las acciones académicas, y las 

relaciones  con el desarrollo de la cultura, la ciencia, tecnología 

y arte, hacia la calidad y excelencia académica y la 

acreditación. 

En las instituciones educativas, la comprensión lectora y 

el aprendizaje de la Matemática es un factor determinante en el 

proceso de Enseñanza - Aprendizaje en los educandos  para  

satisfacer las  necesidades,  específicamente en la Institución 

Educativa que permitirá contribuir de forma sistemática  la 

formación integral de los estudiantes en  los aspectos 

cognitivas, afectivas y psicomotor, con resultados adecuados 

de aprendizajes. 

1.4.3. Justificación científica: 

Gracias al uso correcto del método científico en el 

proceso teórico –práctico de la Investigación científica, es decir 

la investigación ha permitido al hombre descubrir la verdad y la 

presente investigación correlacional, permite establecer la 

relación que existe entre la comprensión lectora y el 

aprendizaje de la Matemática. 

Merced al método científico la humanidad ha logrado 

muchos avances, y producto de ello el hombre ha ido 

solucionando sus problemas a lo largo del tiempo en todos los 

campos del saber humano.  

Hoy en día la comprensión lectora y el aprendizaje de la 

Matemática, es un factor de mucha importancia y trascendental 

para la gestión educativa y académica, ya que depende de ella 
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el éxito o fracaso; depende en gran medida la educación del 

ciudadano del mañana. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO: 

2.1. Antecedentes: 

2.1.1. A Nivel Internacional 

a) Jiménez, (2004) tesis doctoral: “Meta cognición y Comprensión de 

la Lectura: Evaluación de los Componentes Estratégicos (procesos 

y variables) Mediante la Elaboración de una Escala de Conciencia 

Lectora”. Facultad de Psicología, Departamento de Psicología 

Básica II (Procesos Cognitivos). Universidad Complutense de 

Madrid. Sus conclusiones finales que se relacionan con la 

investigación son las siguientes: 

- La conciencia metacognitiva es la que aporta al sujeto la 

sensación de saber o no saber, y al mismo tiempo le permite 

aplicar en otros contextos esos aprendizajes. Así, esta 

competencia metacognitiva es un enlace entre la memoria 

semántica y la procedimental, y es pedagógicamente hablando, 

la base del “aprender a aprender” y a comprender. 

- Éste debería ser el objetivo a conseguir en la educación actual: 

habría que pasar del alumno pasivo y dependiente, que registra 

sin más los estilos que se le presentan, al alumno activo, 
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automotivado, reflexivo, independiente y constructor de su 

propio conocimiento y de su aprendizaje. 

- El papel del docente iría encaminado a problematizar la 

realidad, distinguiendo y clasificando las variables que la 

componen, planteando retos a resolver de forma práctica y 

operativa por parte de los alumnos. En primer lugar, los 

desafíos irían dirigidos sobre la persona del propio alumno 

(conocerse a sí mismo), comenzando por un conocimiento 

sensitivo, hasta llegar al mayor poder de abstracción, utilizando 

la metacognición, ya que es ésta la que nos impulsa a conocer 

los procesos por los que conocemos y porlos que pensamos.  

- Es en el entorno escolar donde la investigación metacognitiva 

se fija en los procesos de aprendizaje y no sólo en los 

productos finales (Burón, 1993). “El mensaje central es que los 

estudiantes puedan realzar su aprendizaje llegando a tener 

conciencia de su propio pensamiento cuando leen, escriben y 

resuelven problemas” (Paris y Winograd, 1990). 

- El enseñar a los alumnos el uso y desarrollo de estrategias 

metacognitiva, que permitan que el estudiante desarrolle una 

actividad autorregulada (capacidad de aprender por uno 

mismo), planificando la búsqueda de la nueva información y la 

solución de los problemas que le puedan surgir, dentro de un 

proceso supervisado y evaluado de manera permanente con el 

fin de poder medir su éxito o fracaso, en cuyo caso tendría que 

saber dónde, cuándo, por qué y cómo ha fallado para poder 

poner solución de acuerdo a los resultados obtenidos, puede 

incidir directamente en que los estudiantes adelanten los 

procesos de aprendizaje autónomos, y pueden aprender que la 

auto supervisión es una habilidad muy valiosa de alto nivel. “La 

mejor forma de lograr estos objetivos es transferir 

gradualmente a los jóvenes la responsabilidad de la regulación” 

(Baker, 1995). 
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- El docente debería centrarse en el desarrollo del pensamiento 

estratégico: modelando los pensamientos, compromisos, 

creencias y actitudes de los alumnos cuando se presenten 

problemas particulares o decisiones a tomar (estas situaciones 

se suelen presentar a diario en el aula), identificando 

atribuciones negativas y positivas y dándoles oportunidades 

para reflexionar sobre las consecuencias de las acciones y de 

los pensamientos que se obtienen en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje. 

- Con frecuencia los métodos de enseñanza utilizados en los 

colegios no sólo no fomentan el uso de estrategias de 

aprendizaje adecuadas, sino que impiden y bloquean su 

desarrollo. Un punto importante que está en contra de esta 

forma de enseñanza es la urgencia por terminar de dar los 

contenidos del currículo a los alumnos en los tiempos 

dispuestos por el Ministerio de Educación o en su caso, por el 

centro escolar.  

- No se trata tanto de buscar tiempo para enseñar las estrategias 

como implantar un estilo de instrucción donde el alumno piense 

más y memorice menos (en cada asignatura del currículo 

escolar). Y otro aspecto a considerar, también importante, es la 

creencia por parte de algunos docentes de que no hay 

necesidad de cambio ya que hasta el día de hoy les ha ido bien 

con la metodología que han llevado. Pero no se debería olvidar 

que el “ir bien” no descarta el “ir mejor”.  

- Además “al alumno se le exige que atienda, que memorice, que 

haga esquemas o resúmenes, etc.; pero no se le enseña de 

forma metódica, sistemática ypersistente qué debe hacer y 

cómo para lograr lo que se espera de él” (Burón, 1993, p.22). 

b) Sofía, Donoso y Guzmán, (2012) sustentó la tesis doctoral: 

“Comprensión Lectora: Significados que le Atribuyen las / los 

Docentes al Proceso de Comprensión Lectora en NB2”. Facultad 
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de Ciencias Departamento de Educación. Universidad de Chile. 

Sus conclusiones finales que se relacionan con la investigación 

son las siguientes: 

- La investigación realizada, deja en evidencia que las y los 

docentes contribuyen significados de la comprensión lectora, 

definiéndola como un proceso fundamental en el desarrollo de 

las distintas capacidades y habilidades  que los niños (as) 

poseen completando un trabajo en las distintas áreas del 

conocimiento. 

- Estas habilidades, según las y los docentes, conforman una 

serie de pasos mentales, que se explicitan mediante un trabajo 

constante y continúo a través  de la aplicación de 

nivelescognitivos, que comienzan desde el reconocimiento de 

lo escrito hasta una comprensión e interpretación de lo leído. 

- La comprensión lectora , no solo con lleva el proceso de leer si 

no que involucra diversas habilidades cognitivas tales como: 

Extraer información, producción de textos a partir de lo que 

conoce .El propósito que plantea en esta, no recae  en 

decodificar un texto , más  bien en entender su globalidad 

mediante la aplicación  de estrategias . 

c) Villalonga, (2012) sustentó la tesis doctoral: “Comprensión Lectora 

en Niños de Escolaridad Primaria de San Miguel de Tucumán que 

Viven en Contexto de Pobreza (Madrid)”. Universidad Autónoma 

de Madrid. Sus conclusiones finales que se relacionan con la 

investigación son las siguientes:  

- En este estudio se pretendió  abordar la comprensión lectora 

en niños de escolaridad de primaria de San Miguel de 

Tucumán, que vive en contexto de pobreza es deficiente y 

regular, por ello se analizaron tanto las habilidades lectoras 

como las condiciones de vida contextuales, entre las cuales se 

definieron cuales constituyan condiciones de pobreza. La 

elección de la matemática respondió a dos cuestiones. 
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- Por una parte, a la necesidad de contar con estudios locales 

que indagaron las actividades implicadas en la comprensión 

lectora auna edad en las que se espera que estas se hallan 

desarrollado por la otra, a la necesidad de conocer el 

desempeño de las niñas menos aventajados socio-

económicamente en dichas habilidades, ya que son las que 

presentan mayores dificultades en los procesos 

alfabetizadores. 

2.1.2. A Nivel Nacional: 

a) Cano y Claux, (2009) sustentó la tesis doctoral: “Cuestionario 

Sobre Motivación Lectora en una Experiencia de Plan Lector”. 

Escuela de Graduados de la Pontificia Universidad Católica del 

Perú.  Sus conclusiones fueron los siguientes:  

- La versión traducida al castellano del MQR 2004 ha sido 

adaptada a los colegios de la muestra, tomado en 

consideración la educación lingüística de los ítems, según la 

cultura y la edad. 

- Los resultados del análisis factorial oblicuo secundario 

permitieron confirmar la agrupación teórica de los 

componentes de la motivación lectora planteada por  Wiatield 

y Guthirie (1997), en las siguiente escalas: eficacia lectora 

(α=70), reto de la lectura (α=71), curiosidad lectora (α=61), 

compromiso lectora (α=74), importancia dada a la lectura 

(α=58), aproximación al trabajo relacionado con la lectura 

(α=66), reconocimiento social (α=76), notas (α=56), 

competencias entre pares (α=82), entorno social (α=75), y 

cumplimiento de metas (α=61), se sugieren estudios futuras 

con muestras más grandes para verificar la agrupación de los 

ítems en esta escalas teóricas a través  de un análisis factorial 

primario. 
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b) Cubas, (2007) sustentó la tesis doctoral. “Actividades Hacia la 

Lectura y Niveles de Comprensión Lectora en Estudiantes de 

Sexto Grado de Educación Primaria”. Pontificia Universidad 

Católica del Perú. En conclusión, realización de este estudio ha 

brindado datos empíricos acerca del nivel de comprensión de 

lectura y de las actividades hacia la lectura de los alumnos y las 

alumnas de sexto grado de un colegio estatal de lima  

metropolitana .A partir de los datos obtenidos, permitió constatar:  

- Efectivamente, el rendimiento  en lectura de los alumnos de 

sexto grado se encuentra por debajo de lo esperado para su 

grado y para el momento del año en que fueron evaluados. 

- El cuestionario de actividades hacia la lectura construida 

especialmente valido y confiable para la muestra evaluada. 

- Las actividades hacia la lectura de los niños y niñas evaluadas 

son positivos o favorables. 

- No existe entre las dos variables del estudio: Nivel de 

comprensión lectura y actividades; con lo cual se concluye que 

el bajo rendimiento  en comprensión de lectura de la muestra 

estudiada se lo debe atribuir  a otras variables diferentes a las 

actividades. 

c) Zavala, (2008): “Relación entre el estilo Aprendizaje y el Nivel 

Comprensión Lectora en Estudiantes de 5to de Secundaria de 

Colegios Estatales y Particulares de Lima Metropolitana”, 

Universidad Nacional Mayor de San Marcos – Perú, donde llegó a 

las siguientes conclusiones.  

- Los estilos de aprendizaje y la comprensión de lectura son 

variables que están asociados en los estudiantes de quinto de 

secundaria de Lima Metropolitana. 

- Las diferencias en el nivel de comprensión lectora de los 

estudiantes de quinto de secundaria de Lima Metropolitana. 
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- Las diferencias en los estilos de aprendizaje de los estudiantes 

de quinto de secundaria de Lima Metropolitana están 

asociados a la gestión educativa. 

- La variable sexo no está asociado al nivel de comprensión 

lectora de los estudiantes de quinto de secundaria de Lima 

Metropolitana. 

- La variable edad no está asociado al nivel de comprensión 

lectora de los estudiantes de quinto de secundaria de Lima 

Metropolitana. 

2.1.3. A Nivel local: 

a) Cabezudo (2013) en su tesis: “Comprensión lectora y la 

resolución de problemas en estudiantes del sexto grado de 

educación primaria bilingüe en las comunidades shipibas de 

Yarinacocha, 2013” en la Universidad Nacional Intercultural de la 

Amazonia, cuyas conclusiones fueron: 

- Se ha determinado con un nivel de significancia del 5% que 

existe una relación directa y significativa entre la comprensión 

lectora y la resolución de problemas en los estudiantes del 

sexto grado de Educación Primaria Bilingüe en las 

Comunidades Shipibas del distrito de Yarinacocha en el 2013. 

- La comprensión lectora en su dimensión literal si se relaciona 

directa y significativamente con la resolución de problemas en 

los estudiantes del sexto grado de Educación Primaria Bilingüe 

en las Comunidades Shipibas del distrito de Yarinacocha en el 

2013. 

- La comprensión lectora en su dimensión inferencial si se 

relaciona directa y significativamente con la resolución de 

problemas en los estudiantes del sexto grado de Educación 

Primaria Bilingüe en las Comunidades Shipibas del distrito de 

Yarinacocha en el 2013. 
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- La comprensión lectora en su dimensión crítica no se relaciona 

con la resolución de problemas en los estudiantes del sexto 

grado de Educación Primaria Bilingüe en las Comunidades 

Shipibas del distrito de Yarinacocha en el 2013. 

b) Yui, Ambrosio, Casancho y Martínez (2009): Tesis para optar de 

Profesor de Educación Primaria Bilingüe: “Influencia de la Lectura 

en el Rendimiento Escolar de los Alumnos del 3erGrado de la 

Institución Educativa Nº 56098 - San Francisco de Yarinacocha”, 

Instituto Superior Pedagógico Publico Bilingüe de Yarinacocha 

Ucayali Perú, donde llegó a las siguientes conclusiones: 

- Los maestros deben aplicar metodologías activas, para 

superar el problema, mejorar el rendimiento escolar. 

- Las lecturas de los alumnos shipibo son de su contexto social 

lo que permiten mejorar el rendimiento escolar. 

- El tipo de relación entre maestro – alumnos repercuten en el 

interés por el alumno, el amor a la escuela, a la lectura y el 

rendimiento escolar. 

- Si el maestro muestro su interés y preocupación por el alumno 

y la orienta continuamente con su lectura su rendimiento 

escolar estará garantizado. 

- Los docentes deben asistir a cursos de capacitación para 

mejorar su metodología. 

- Los alumnos deben poner más interés en las lecturas de su s 

alumnos y por énfasis en su rendimiento escolar. 

- La manara de la lectura influyen en el rendimiento escolar y 

por ende en la comprensión lectora de los alumnos. 

- El desarrollo de las capacidades de la lectura de los alumnos 

del 3er grado implican que sean competentes, reflexivos, 

críticos que sepan analizar cualquier tipo de texto y su 

rendimiento escolar sea óptimo. 

c) Bardales, Urquia y Cauper, (2008): “El Aprendizaje de la Lectura y 

la Comprensión Lectora en los Alumnos del 5to Grado de la 
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Institución Educativa Nº 56098 ­ B - Comunidad Nativa de San 

Francisco”, Instituto Superior Pedagógico Publico Bilingüe de 

Yarinacocha - Ucayali. En este trabajo de investigación se ha 

llegado a conclusión es muy importante para la Institución 

Educativa Nº 56098 ­B-Comunidad Nativa San Francisco de 

Yarinacocha en cuanto el aprendizaje de la lectura y comprensión 

lectora se refiere: 

- La mayoría de los alumnos del 5to grado de la Institución 

Educativa Nº 56098 ­ B ­ Comunidad Nativa de San Francisco 

de Yarinacocha no saben leer menos comprenden los que 

leen tanto en texto escrito en shipibo y el texto escrito en  

castellano. 

- La lectura de los alumnos es incipiente. 

- Los alumnos del 5to grado muy poco practican la lectura 

porque sus padres les llevan en la chacra para que les ayuden 

a trabajar. 

- Los profesores no impulsan un circuito de conocimientos 

ancestrales. 

- A pesar que existen diferentes técnicas para aprender a leer y 

comprender la lectura los alumnos del 5to grado no leen bien 

ni comprenden lo que leen. 

- La mayoría de los padre de la familia de los alumnos del 5to 

grado no saben leer ni tampoco comprenden la lectura. 

- Los docentes dominan las actividades básicas en el 

aprendizaje de la lectura y comprensión lectora en castellano 

ni en su propia lengua. 

d) Odicio, Chura y González (2003): “Diagnóstico del Proceso de 

Enseñanza Aprendizaje del Área Lógico Matemática en el 6to 

grado de Educación Primaria de la Escuela Estatal Nº 56020 “Luis 

Alberto Sánchez Sánchez” AA. HH. Nuevo Paraíso Pucallpa”, 

Instituto Superior Pedagógico Publico Bilingüe de Yarinacocha 

Ucayali Perú, donde llegó a las siguientes conclusiones.  
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- Un elevado porcentaje de docentes del nivel primaria, no 

utiliza un método único para la enseñanza en el área lógico 

matemática ya que alternan los métodos según el contenido o 

tema a tratar, resultados dentro de estos los métodos activos, 

inductivo deductivo e individualizadas. 

- Los métodos utilizados por los docentes incluyen en el 

aprendizaje del educando ya que en su mayoría captan con 

facilidad cuando el profesor dirige la clase, determinando de 

esta manera un bajo porcentaje de alumnos desaprobados en 

el área lógico matemática. 

- Los docentes en su mayoría en la enseñanza del área lógico 

matemática, si utilizan material didáctico en forma adecuada. 

- Las encuestas demuestran que el desarrollo de los alumnos 

del 6to grado en un alto porcentaje intelectual, que están de 

acuerdo a su edad cronológica. 

- El nivel cultural de los padres en variado pero la mayoría de 

bajo cultura (agricultura, amas de casa, obrero y de zona 

urbano marginal); lo que influyen en el rendimiento académico 

de sus hijos obligando al docente hacer el único responsable 

de la educación de estos niños. 

- El material educativo es indispensable en el desarrollo de los 

sesiones del aprendizaje por que ayuda a comprender mejor 

las temas desarrollarse. 

- Todo tema que se enseña debe tener su motivación con el fin 

de despertar el interés a los alumnos. 

- El maestro debe conocer la historia del área lógico 

matemática, a fin de poder transmitir e informar los 

conocimientos más saltantes de esta ciencia. 
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2.2. Bases teórica - científicas 

2.2.1 La comprensión lectora 

2.2.1.1. Definición: 

En primer lugar tendríamos que conceptualizar el término la 

comprensión lectora,  desde el punto de vista. 

Gómez (1997, p.60), plantea que el acto de comprensión para 

que se produzca, es necesario que el comprendedor (el sujeto o 

lector) cumpla una serie de requisitos, tales como: “tener la intención 

de comprender el texto; poseer las competencias pragmáticas 

correspondientes; dominar algún marco de referencia de contenidos; 

buscar en el texto el mensaje intencionado por el autor; utilizar las 

tácticas, estrategias y habilidades adecuadas; integrar lo comprendido 

en sus propios dominios conceptuales y valóricos; y distinguir entre lo 

encontrado en el texto y los aportes de sus propios esquemas 

culturales. 

Bajo estos requisitos o condiciones planteadas, es posible 

observar las diversas interacciones que debe realizar el lector al 

momento de tener contacto con el texto. Asimismo Gómez (1997) 

postula que el proceso activo realizado por el sujeto dependerá, de la 

potencialidad e individualidad del mismo. 

Existen teóricos como Mendoza (2003, p.60), que postula fases 

para desarrollar la comprensión lectora, estas son: antes, durante y 

después de la lectura. “Antes de la lectura, se produce la activación 

de los conocimientos previos, así como la rememoración de vivencias 

y experiencias con relación al texto que desempeñarán un papel 

importante en la comprensión, y durante la lectura, el alumnado 

participa activamente en la construcción del texto, verificando si se 

cumplen las previsiones realizadas por él”. 
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La fase durante la lectura, juega un rol fundamental en la 

construcción de significado que realiza el sujeto. Agregado a ello, la 

fase después de la lectura “debe suponer una continuación del 

proceso de construcción del significado: obligar a replantear ideas y 

conclusiones, a argumentar y enjuiciar, a justificar las inferencias 

establecidas, a revisar la reestructuración, etc.”.  

En este sentido, estas fases se constituyen como una de las 

estrategias de mayor relevancia, ya que permiten observar las 

diversas etapas que desarrolla la comprensión; comenzando desde el 

planteamiento de hipótesis, pasando por la construcción de sentido y 

significado, y finalmente evaluar el proceso lector, comprobando que 

esas hipótesis establecidas se respondan en función del sentido que 

pretende entregar el autor del texto planteado. 

Goodman (2008, p.87) afirma que: “toda lectura es 

interpretación y lo que el lector es capaz de comprender y de 

aprender a través de la lectura”. 

Por su parte. Carbonell (2000, p.45) señala que: “leer es pasar 

de los signos gráficos al significado de los pensamientos indicados 

por estos signos”. 

Dubios (2000, p.69) alega que: “la lectura es un proceso de 

interacción entre el pensamiento y lenguaje, y la comprensión es la 

construcción del significado del texto por parte del lector”. Como 

podemos apreciar, todos coinciden en que la lectura es un proceso 

cuyo principal objetivo es la búsqueda de significados o la 

comprensión de lo que leemos 

2.2.1.2. Niveles de Comprensión Lectora. 

Sánchez, (2000, p.77) manifiesta que: “la comprensión lectora 

es un proceso complejo que comprende niveles o fases graduales que 
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el lector tiene que atravesar. Los niveles que  adquiere la lectura se 

apoyan en las  destrezas graduales de menor a mayor complejidad, 

hecho que a su vez supone la ampliación sucesiva de conocimientos 

y el desarrollo de la inteligencia conceptual y abstracta”. 

Existen diversas propuestas para describir los niveles de 

comprensión lectora. La más conocida y aceptada desde 1968 es la 

taxonomía propuesta de Barret. A partir de sus ideas, otros 

investigadores han aportado. 

- Propuesta de Barret: Comprensión literal, reorganización, 

comprensión  e inferencial, lectura crítica y apreciación. 

- Propuesta de Danilo Sánchez Lihòn: Literalidad, retención, 

organización, inferencia, interpretación, valoración y creación. 

- Propuesta de Gloria Catalá y otras: Comprensión literal, 

compresión reorganizativa, comprensión inferencial o 

interpretativa y el nivel crítico o profundo. 

- Propuesta de Elosúa y García: Descodificación, compresión 

literal, comprensión inferencial, meta comprensión. 

- Propuesta de Juana Pinzas García: La comprensión literal, la 

comprensión inferencial y la metacognición  en la lectura. 

- Propuesta del Ministerio de Educación: La comprensión literal o 

comprensión centrada en el texto, la comprensión inferencial, la 

comprensión afectiva y la comprensión evaluativa o crítica. 

- Actualmente, la propuesta más difundida presenta tres niveles de 

comprensión lectora. 
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Niveles de Comprensión Lectora. 

 

 

 

 

 

 

  

 

A continuación realizamos una descripción de los niveles de 

comprensión lectora. 

De manera especial nos detendremos en el nivel literal y el 

inferencial, que son objeto de nuestra investigación. 

a) Nivel literal 

Este nivel implica el reconocimiento y el recuerdo de la 

información explícita del texto, es decir de aquella que aparece escrita 

en  el texto .Por ejemplo: 

- Datos a nombre de personajes, lugares, tiempo y otros 

detalles, según el tipo de texto. 

- Secuencia de acciones planteadas en el texto. 

- Ideas principales cuando aparecen como oración explícita 

en el texto. 

- Relaciones manifiestas de causa y efecto. 

- Características de los personajes, objetos u otros elementos 

del texto 

Comprensión 

Lectora 

Literal Inferencial Crítico- valorativa 

Recuperación de 
información 

explicita 

Interpretación de 
información 

implícita 

Planteamiento de 

juicios 
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También incluye la reorganización de la información expresa en 

el texto: 

- Clasificación de objetos, lugares, personajes y acciones 

mencionadas en el texto. 

- Esquematización de los elementos o ideas del texto 

utilizando oraciones u organizadores gráficos. 

- Resumen mediante oraciones que reproducen los hechos o 

ideas explícitas. En muchas ocasiones debemos responder 

preguntas de nivel literal, en ese caso, las respuestas las 

encontraremos escritas en el texto. 

b) Nivel inferencial 

Este nivel requiere la interpretación o deducción de la 

información implícita. Según los investigadores, las inferencias 

surgen de dos maneras: 

- Al interrelacionar diversas partes del texto entre sí. 

- Al relacionar los contenidos del texto y sus pistas con 

nuestros saberes previos. 

Nuestra actividad como lectores es lo que nos permite 

llegar a elaborar inferencias. 

Al leer podemos encontrar pistas paratextuales como el 

título, subtítulo, notas de pie de página, imágenes, entre otros; 

así como pistas textuales como palabras cursiva o negrita, 

tema, tipo de textos, entre otros. 

A continuación presentamos algunas formas de plantear 

las inferencias: 

- Formulación de conjeturas  hipótesis acerca de detalles, 

ideas características de  los elementos de la narración y de 

sus interacciones cuando no aparecen en el texto. 
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- Identificación de las ideas principales, temas que no están 

expresamente planteados en el texto. 

- Ordenamiento de la secuencia de acciones cuando se ha 

aplicado técnicas narrativas para romper la estructura lineal 

del tiempo. 

- Explicación del significado de las palabras o expresiones 

difíciles, ambiguas o desconocidas. 

- Reconocimiento de relaciones semánticas entre dos o más 

proposiciones: causalidad, consecuencia, semejanza, 

contraste, analogía, entre otros. 

- Deducción del propósito del texto. 

- Deducción del receptor del texto. 

- Identificación de referentes de distinto tipo .Los referentes 

son palabras que aluden a otras en el texto. Generalmente 

son pronombres y adverbios. Ejemplo. Carlos viajará a 

Lima. Él es docente universitario. El pronombre ÉL hace 

referencia a Carlos. 

Cuando tenemos que responder preguntas del nivel 

inferencial, hay que tener en cuenta que las respuestas no se 

encuentran explícitamente en el texto, entonces con la ayuda de la 

lógica y nuestros conocimientos previos tenemos que responder. 

c) Nivel crítico: 

En este nivel el lector puede reflexionar sobre el contenido 

del texto llegando a una comprensión del mismo, evaluando y 

adopta una postura al realizar una crítica y tomar decisiones. 
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2.2.1.3. Principios básicos que fundamentan el trabajo 

A) La Lingüística textual  y el enfoque comunicativo. 

El enfoque comunicativo surge para dar respuesta al 

acentuado gramaticalismo en la enseñanza de la lengua, da 

origen a una profunda reflexión sobre la manera más apropiada 

de lograr el desarrollo máximo de las habilidades 

comunicativas, o sea que se comprenda a cabalidad cualquier 

tipo de texto, igualmente, se los produzca. Es así que durante 

las últimas décadas surgen una serie de propuestas que 

centran su atención en el proceso mismo de la comunicación, 

iluminadas por la lingüística textual, la pragmática, la psicología 

cognitiva, la sociolingüística, entre otras disciplinas. 

Los planteamientos didácticos que aportan esta nueva 

visión de la enseñanza de la lengua se agrupan en lo que se ha 

denominado enfoque comunicativo. Esta propuesta tiene su 

origen en la enseñanza de lenguas extranjeras y, debido a los 

logros alcanzados, también han sido extendidas a la 

enseñanza de la lengua materna. Los rasgos generales del 

enfoque comunicativo son los siguientes: 

Nivel informativo, nivel 
estilístico 

y nivel ideológico. Rufineli 
 

Ciclo senso perceptual,  sintáctico y 
semántico. Nivel  de traducción, de 
interpretación  y de extrapolación 

Romeu (1992) 

 

Literal, inferencial 
y crítico. Pinzas (2007) 

 

Micro proceso o microestrutura, 
macro proceso o macroestrutura  

y súper proceso o superestructura.  
Díaz - Barriga y Hernández (2001) 

 

Literal, simbólico  e inferencial. 
González (2001) 

 

Literalidad, retención, 
organización,  

 Inferencia, interpretación, 
valoración  

NIVELES  DE LA 
COMPRENSIÓN 

DE TEXTOS 
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La lengua se enseña y se aprende en pleno 

funcionamiento. La lengua es un organismo vivo, la empleamos 

cada día en múltiples circunstancias, y así debemos 

aprenderla. En realidad, así la aprendemos fuera de la vida 

escolar, pierde sentido cuando se aborda de manera 

descontextualizada. Es importante entonces, aprovechar las 

situaciones reales o verosímiles de comunicación, empleando 

los textos íntegros y que surgen del mismo intercambio 

comunicativo.  

Así las clases resultan activas y los estudiantes se 

involucran en el trabajo, se motivan más y el aprendizaje se 

torna significativo y funcional.  

Daniel Cassany  (2008, p.44) expone algunos rasgos más  para 

tomar en cuenta: 

- Los ejercicios de clase deben recrearse en  situaciones 

reales o verosímiles de comunicación. 

- Los ejercicios de clase trabajan con unidades lingüísticas de 

comunicación, es decir, con textos completos, y no 

solamente con palabras, frases o fragmentos entrecortados. 

- La lengua que aprenden los alumnos tiene que ser una 

lengua real y contextualizada. 

- Los alumnos deben trabajar a menudo por parejas o en 

grupos. Es la mejor manera de organizar situaciones de 

comunicación en el aula. 

B) Los textos deben responder a las necesidades e intereses de 

los estudiantes. 

Cuando nos comunicamos lo hacemos con diversas 

intenciones, las mismas que se reflejan en el tipo de texto que 

empleamos. Algunas veces deseamos informar cierta noticia 



 

 

36 

de interés; otras, contar alguna anécdota, describir un objeto, 

plantear nuestro punto de vista o simplemente entretener, etc. 

En la formación pedagógica, por lo tanto, se debe utilizar los 

textos que están más cercanos a los estudiantes, considerando 

sus motivaciones e intereses para que la enseñanza sea 

atractiva (Carney, 2000). 

C) El contexto es determinante en todo acto comunicativo. 

El sentido de un texto se determina, además de las 

palabras, a partir de un conjunto de elementos, como la 

mímica, los gestos, la inflexión de voz, la situación en que se 

produce la comunicación. Un texto puede ser recibido con 

aceptación y agrado en un momento determinado, pero en otra 

circunstancia, el mismo puede causar un rechazo generalizado. 

Además, los referentes culturales cambian de una comunidad a 

otra, de una persona a otra y, consecuentemente, el sentido 

que se otorga a las expresiones también será distinto. Si 

consideramos todas estas variables, nuestra relación con los 

demás mejorará ostensiblemente. 

D) El Texto. 

Hoy en día, erróneamente sólo se considera texto a 

una obra literaria, a un poema o texto científico – académico. 

Gracias al enfoque comunicativo, se ha ido superando esta 

concepción. Actualmente se concibe al texto (Palacios, 

2004,p.59) “como cualquier manifestación verbal producida en 

la comunicación, esta manifestación debe estar cargada de 

sentido, siendo así se puede considerar texto a una obra 

literaria, las redacciones de los alumnos, las conversaciones, la 

noticias, etc., sean estas orales o escritas, largas o cortas. De 

ello se deduce que:  

- El  texto es una unidad comunicativa. 
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- Esta unidad comunicativa se produce con alguna intención. 

- El texto se produce en un contexto. 

- La estructura de un texto depende de reglas. 

Las siguientes definiciones de texto según diversos 

lingüistas, extraídos de Bernárdez, (1982, p.65) nos aproximan 

a este concepto fundamental: “…Todo conjunto analizable de 

signos. Son textos, por lo tanto, un fragmento de una 

conversación, o una conversación entera, un verso, una 

novela…”. 

Según Lázaro en su Diccionario de términos filológicos, 

(1971, p.15) “Texto es el mayor signo lingüístico”, Dressler, 

RFA ,1973. Texto es la forma primaria de organización en la 

que se manifiesta el lenguaje humano. Cuando se produce una 

comunicación entre seres humanos. (hablada/escrita) es en 

forma de textos”. Horst Isenberg, RDA, 1976. “Texto es la 

unidad lingüística comunicativa  fundamental,  producto de la 

actividad verbal humana. Se caracteriza por su cierre 

semántico y comunicativo y por su coherencia…formada a 

partir de la intención comunicativa del hablante de crear un 

texto íntegro y, también, a partir de su estructuración…” 

Bernárdez, (1982) en conclusión, el  texto es todo escrito que 

tiene sentido para el lector (PLANCAD 2000). 

E) Propiedades del texto. 

Cassany (2008, p.68), propone priorizar las siguientes 

propiedades: 

Cohesión: Las ideas de un texto deben estar unidas 

adecuadamente. Una idea se une a otra mediante los signos 

de puntuación, los conectores lógicos, la concordancia entre 

sujeto y predicado, las referencias, etc. 
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Coherencia: Las ideas que han sido seleccionadas y 

jerarquizadas para la redacción deben guardar relación con el 

tema o asunto del cual se va a referir el texto sino, el contenido 

sería incoherente. 

Intencionalidad: Se refiere a la intención comunicativa del 

emisor, es decir al propósito. En consecuencia, al producir un 

texto debemos formularnos interrogantes como: ¿qué quiero 

conseguir con el texto? y ¿cómo deseo que reaccionen los 

lectores? 

Claridad: Todo texto debe tener una forma y una estructura 

fluida, comprensible fácil de entender, sin ambigüedades ni 

discordancias. 

Adecuación: Es el uso adecuado de la lengua según la 

intención y el tipo de receptor al que se quiera dirigir el 

mensaje. No es lo mismo informar sobre un hecho científico 

que narrar una anécdota. El emisor debe ser capaz de elegir el 

nivel de lengua a utilizar. 

2.2.1.4. Tipos de textos 

Existen muchas propuestas de clasificación textual. Por 

razones didácticas y por considerarlas más apropiadas para el 

presente trabajo, le presentamos dos tipologías: 

A) Textos según la intencionalidad del autor 

Narrativo: Relata hechos reales o ficticios. Sus elementos son: 

personajes, ambiente, tiempo, hay un narrador. 

Estructura: 

a) Inicio: presentación del ambiente y los personajes. 

b) Nudo: desarrollo de una situación problemática. 

c) Desenlace: solución  de la problemática. 

 



 

 

39 

Recursos gramaticales:  

- Uso de verbos en pasado 

- Conectores espaciales y temporales, de orden o secuencia. 

Ejemplos: historia, crónicas, biografías, cuentos, novelas, 

leyendas, historietas, etc. 

Expositivo: hay desarrollo y explicación de un tema  que debe 

también despertar el interés. 

Estructura: 

Introducción: se  presenta  el tema que debe despertar el  

interés. 

Desarrollo: exposición de las ideas en forma ordenada, con 

claridad. 

Conclusión: resumen de las ideas más importantes. 

Recursos gramaticales: 

- Uso de verbos en pasado. 

- Conectores espaciales y temporales de orden o secuencia. 

Ejemplos: noticias, informes, reseñas, etc. 

Argumentativo: hay presentación de razones válidas para 

defender o refutar una opinión o idea. Su objetivo es convencer 

al receptor. 

Estructura: 

- Tesis o introducción: es la presentación del tema y la tesis 

(idea que defiende el autor del texto) 

- Argumentación: defensa de la tesis, utilizando razones. ideas 

bien explicadas. 

- Conclusión: cierre del escrito, remarcando la tesis o indicando 

que no es suficiente. 
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Recursos gramaticales: 

- Frases afirmativas 

- Oraciones compuestas 

- Conectores de contraste, evidencias, equivalencia y 

causalidad. 

Ejemplos: discursos, ensayos de diversa temática, editoriales, 

artículos de opinión, etc. 

Descriptivo: en este tipo de texto existe representación de la 

imagen de objetos, paisajes, situaciones, personas, animales, 

etc. Generalmente actúa como recurso subsidiario al interior de 

otros textos.  

Su estructura puede ser: de la forma al contenido: de lo 

general a lo particular de lo próximo  a lo más  alejado en el 

tiempo y en el espacio, o a la inversa en cada uno de los casos 

mencionados. 

Recursos gramaticales:  

- Predominancia de adjetivos calificativos. 

- Comparaciones o símiles. 

- Metáforas o imágenes retóricas 

- Conectores espaciales. 

Ejemplos: literarios o académicos. 

Instructivo: Hace referencia a pasos, instrucciones, 

indicaciones a seguir. Presenta una secuencia ordenada e 

información precisa y detallada. 

Estructura: 

- Materiales o ingredientes: mención de cada una de los 

insumos necesarios. 



 

 

41 

- Procedimiento: presentación  ordenada de la secuencia 

para realizar el juego, receta, etc. 

Recursos gramaticales: 

- Uso de adjetivos numerales y cardinales. 

- Verbos imperativos en segunda persona. 

- Conectores de orden. 

Ejemplos: recetas, manuales, cartillas, etc. 

B) Textos según la estructura formal. 

La segunda clasificación se presenta desde el punto de vista 

de la estructura de los textos. 

Textos continuos: son aquellos que tienen oraciones y 

párrafos. Son los que ya hemos explicado: descriptivos, 

expositivos, narrativos (incluido los instructivos) y 

argumentativos. 

Textos discontinuos: se presentan en formas diversas, por 

eso se clasifican, así. 

Avisos y anuncios: presentan imágenes  llamativas, un 

eslogan y logotipos. Utilizan diversas formas y tamaños de 

letras, colores variados y otros. Pueden ofrecer bienes y 

servicios de corte social o comercial. 

Cuadros y gráficos: son representaciones icónicas de datos. 

Se emplean para apoyar gráficamente, con información visual a 

otros textos. 

Diagramas: son los que tienen formas seleccionadas a las 

cuales se les da un significado. Utilizan flechas que indican 

procedimientos (cómo hacer algo) y procesos (cómo funciona 

algo). Acompaña generalmente textos expositivos e 

instructivos. 
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Tablas: son matrices que tienen filas y columnas, donde 

presentan datos o información variada. 

Mapas: son ilustraciones  que representan la geografía de 

algún lugar y pueden indicar también las relaciones que se 

pueden establecer entre lugares. 

Vales y cupones: son formatos diversos que certifican que su 

propietario tiene derecho a ciertos servicios o ha realizado 

alguna transacción comercial. 

2.2.1.5. Teorías sobre la concepción de la lectura.  

Para  entender con mayor claridad esta forma de concebir la 

lectura, tengamos en cuenta  algunas ideas planteadas por Juana 

Pinzás y Daniel Cassany sobre ella: 

- La lectura es un proceso constructivo, porque implica acción, 

ejercicio de nuestros procesos mentales: imaginación, análisis, 

comparación, entre otros. 

- La lectura es un proceso interactivo, porque genera un 

intercambio entre los conocimientos previos, las experiencias y las 

condiciones del lector (edad, objetivos de lectura, nivel de 

preparación, etc.) con las características y la información del texto. 

Bajo este concepto el lector asume un rol activo que interroga al 

texto que lo examina. Un buen lector debe estar consciente de ese 

rol. 

A) Modelos explicativos  de  la Comprensión Lectora 

Durante los últimos años, para explicar el proceso de 

comprensión lectora se han propuesto novedosos modelos. Dentro 

del paradigma cognitivo, que está vigente actualmente, existen tres 

tipos de modelos: a) El modelo jerárquico ascendente (bottom-up), o 

guiado por los datos, b) el modelo descendente u orientado 

conceptualmente (top-down), y c) el modelo interactivo, el cual postula 
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que en el proceso de lectura intervienen simultáneamente los dos 

tipos de modelos. 

a) El Modelo Ascendente:  modelo, denominado “abajo-

arriba”,bottom-up basado en el texto, sostiene, ante el texto, 

procesa sus elementos, empezando por sus niveles inferiores 

claves gráficas, lexicales y gramaticales, en un proceso 

ascendente, secuencial y jerárquico que conduce hacia los 

niveles de procesamiento superior de carácter propiamente 

cognitivo, es decir, este modelo asume que al leer, lo primero 

que sucede es que se obtiene información visual, se percibe 

los signos escritos y se descodifican las letras, palabras y 

frases, luego, se comprende el texto. La secuencia propuesta 

empieza en el texto y depende para llegar a comprender el 

significado. 

b) El Modelo Descendente: también denominado “arriba- abajo” 

“top down”, basado en el lector, postula que el lector, 

enfrentado a un texto, inicia el proceso de lectura haciendo 

predicciones hipotéticas, en base a sus conocimientos y 

experiencias previas, sobre el contenido del texto y se fija en 

éste para verificarlos. Es decir, no es el texto, sino el lector el 

que comienza el proceso secuencial y jerárquico, pues no se 

aborda  al texto carente de conceptos, ideas o expectativas, 

sino que empieza la lectura premunido ya de conocimientos y 

experiencias culturales y textuales. Los cuales le ayudan a 

identificar las claves gráficas de manera acertada y más rápida 

para comprender más eficientemente el contenido literal e 

inferencial del texto. Cuanto más conocimiento posee el lector 

sobre el contenido y estructura del texto, comprenderá mejor. 

  El gran aporte de Goodman es haber demostrado de 

cómo el pensamiento, las experiencias, las expectativas y el 

conocimiento previo del lector actúan en el proceso de lectura 
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hasta el punto de hacer a veces innecesario el procesamiento 

exhaustivo de todas las claves del texto para comprender  más 

eficazmente. 

c) El Modelo Interactivo: Su origen está en los aportes de las 

teorías psicolingüísticas, en especial la de Van Dijk y Goodman 

en los aportes de los sicólogos constructivistas (Piaget y 

Vygotsky). Su contribución consiste en  haber juntado las 

contribuciones de los enfoques o modelos del procesamiento 

de la información ascendente y descendente. Este modelo es 

considerado un producto de la evolución del modelo de 

procesamiento descendente y de los paradigmas cognitivos. El 

modelo interactivo acude al marco ofrecido por la teoría del 

esquema. 

Según Dubois (2000, p.39) “el enfoque interactivo 

sostiene las siguientes tesis: la lectura es un proceso global e 

indivisible .El sentido o significado del mensaje escrito no está 

en el texto, sino que el lector construye el sentido a través de la 

interacción con el texto. La experiencia y conocimiento previo 

del lector juega un papel fundamental en la construcción del 

significado del texto”.  

2.2.1.6. Tipos de lectura. 

Las personas utilizamos diversas formas de leer de 

acuerdo a los contextos y propósitos que tenemos. Por eso 

existen varias clasificaciones de la lectura y que pasamos a 

detallar. 

Según la forma cómo se expresa el código lingüístico, 

la lectura puede ser-oral: cuando se realiza en voz alta. - 

Silenciosa: cuando se realiza con la vista, sin sonorizar los 

signos. 
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Según el ritmo que se usa al leer y según los objetivos que 

tenga el lector, la lectura silenciosa puede ser: 

- Extensiva: se lee por placer, el ritmo puede ser lento o según el 

gusto del lector. 

- Intensiva: se lee para buscar información, tiene un ritmo 

sostenido, pues se realiza en un tiempo delimitado. 

- Rápida y superficial: se hojea un texto para obtener un dato 

específico. Se realiza en forma rápida. 

- Espontánea: es involuntaria y veloz, por ejemplo cuando leo 

caminando u observo los titulares del periódico en un quiosco. 

Según el punto de vista de la velocidad lectora:  

- Atenta (scanning): se lee para buscar una información precisa 

o un dato. 

- Vistazo (skimming): la lectura permite formar una idea global 

del contenido del texto.  

2.2.1.7. Factores que intervienen en la comprensión de lectura. 

Cuando leemos un texto hay una serie de factores que 

condicionan su comprensión y que debemos tener en cuenta: 

Los conocimientos previos del lector. 

Leer será  más significativo cuando en el texto 

encontramos nuestras experiencias y nuestros saberes 

adquiridos. Entre estas experiencias y saberes están las raíces 

culturales que tenemos, los mundos que conocemos, lo que 

Humberto Eco denomina “el universo del saber” las 

experiencias cotidianas, las lecturas previas y los recursos 

lingüísticos como: ordenamiento de la oración, vocabulario, 

ortografía, lengua, dialecto, entre otros. 
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Los objetivos del lector. 

Los propósitos de la lectura están relacionados a las 

metas, expectativas y motivaciones que tenemos. Pueden ser 

de diferente tipo. Responder un cuestionario, elaborar un 

resumen, divertirse, aprender, entre otros. 

a) ¿Cuál es tu propósito al leer este  trabajo de investigación? 

b) ¿Cuáles son tus motivaciones y expectativas para leer? 

Recuerda siempre que pensar en esto te ayudará a desarrollar 

tu tarea lectora de manera más consciente y te hará capaz de 

dirigir tu atención al texto de forma global. 

2.2.1.8. La capacidad cognitiva y la competencia lingüística 

La capacidad cognitiva del lector le permite penetrar el 

texto y para ello necesita poseer los conocimientos o conceptos 

necesarios y suficientes que pueden ser de diferentes tipos: su 

conocimiento general del mundo o universo del saber, del tema 

o tópico de que trate lo que lee y la información acerca del 

estado de su propia base de conocimientos porque "no 

podemos leer cualquier material sino solamente aquel para el 

cual estamos habilitados para comprenderlo". 

Se refiere esencialmente a los aspectos semánticos y 

sintácticos de la lengua. El aspecto semántico lo conforman 

las designaciones de los conceptos en la lengua; mientras que 

el aspecto sintáctico tiene su base en la forma en cómo la 

lengua se construye. Estos dos elementos están muy 

relacionados en el proceso de comprensión porque a lo largo 

de la lectura de un texto el lector está construyendo y 

reconstruyendo el significado puesto que acomoda 

continuamente la información recibida; pues entendemos por el 

contexto general, por la forma como se encadenan y enlazan 

las oraciones; incluso, el texto a  veces contiene palabras cuyo 
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significado desconocemos y nos apoyamos en el contexto para 

deducirlo. 

En resumen, tanto profesores como educandos deben 

tener presente que sabemos leer un texto en tanto que lo 

comprendemos, si este es superior a la capacidad cognitiva del 

sujeto, no está leyendo. Todos los lectores poseen sus 

limitaciones de lectura, lo que encierra una gran implicación 

metodológica, es por esto que hay que seleccionar muy bien el 

material de lectura antes de presentarlo a los escolares; el que 

sea un texto muy poético, tenga un alto valor educativo u otro 

motivo específico no nos puede llevar a su elección sino que, 

en primerísimo lugar, debemos considerar si  corresponde con 

la capacidad cognitiva y la competencia lingüística alcanzada 

por los estudiantes en el grado que cursan, de lo contrario al no 

llegar a comprenderlo, no resulta de su interés. No olvidemos 

que el maestro desempeña un importante papel en el 

desarrollo de motivar y despertar los  intereses  hacia la lectura 

en sus alumnos y es quien incide, directamente, en su 

enseñanza.  

2.2.1.9. Estrategias creativas para mejorar la comprensión 

lectora. 

Por cuestiones metodológicas y didácticas las 

estrategias creativas que permiten mejorar la comprensión 

lectora lo presentamos  ordenados en tres momentos: antes, 

durante y después de la lectura. Esta división es artificial, ya 

que las estrategias se integran en el proceso lector y se usan o 

dejande utilizar en función a los objetivos y a los tipos de textos 

que enfrentamos. 
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Antes de leer la 

lectura 
Durante la lectura 

Después de la 

lectura 

- Determinar el 

objetivo de la 

lectura 

- Hacer 

predicciones 

- Activar los 

conocimientos 

previos 

- Comprobación de las predicciones 

- Formular hipótesis de contenido 

- Identificar el sentido de las 

palabras nuevas 

- Clarificar dudas 

- Formular preguntas 

- Enunciar el tema 

- Identificar las ideas o los hechos 

principales (según el tipo de texto). 

- Plantear preguntas 

- Redactar 

resúmenes 

- Diseñar 

organizadores 

gráficos   

- Evaluarse    

 

A) Estrategias antes de leer. 

Determinar el objetivo de la lectura: antes de empezar 

a leer es importante que tengamos claro para qué vamos a 

leer. Los propósitos pueden ser diversos: para aprender, para 

practicar la lectura en voz alta, para el examen que se viene, 

para obtener información precisa, para recrearnos, entre otros. 

Hacer predicciones: es  adelantarse al contenido del 

texto y suponer su intencionalidad, estructura, destinatario e 

ideas a partir del título, subtítulo, imágenes que presenta, 

distribución de párrafos, códigos paralingüísticos como 

cursivas, negritas, colores, diagramas, entre otros. Para ello, 

debemos hacer una revisión rápida del texto. 

Activar los conocimientos previos: implica recordar 

información relacionada al contenido del texto y a otros 

aspectos que pueden ayudar: autor, tipo de texto, estructura 

del texto, entre otros. Los saberes previos seguirán utilizándose 

a lo largo de todo el desarrollo de la lectura. 
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Estrategias durante la lectura. 

Comprobar las predicciones realizadas al inicio. A 

veces encontramos que no fueron correctas, pero cumplieron 

su función al haber activado nuestra mente y saberes previos 

para comprender mejor. 

Comprueba las predicciones que hiciste. 

¿Te aproximaste al tema? ¿Descubriste qué tipo de 

texto era? Generar sucesivas hipótesis sobre el contenido. Esto 

nos permitirá mantener la atención y seguir dialogando con el 

texto .Al avanzar nuestra lectura iremos comprobando las 

hipótesis que formulemos. Identificar el sentido de las palabras 

y expresiones nuevas valiéndose del contexto lingüístico. Estas 

adquieren su verdadero sentido en relación a las otras palabras 

y expresiones que las rodean en el texto. 

¿Encontraste palabras que pueden ser desconocidas? 

¿Es posible encontrar el sentido de estas palabras sin recurrir 

al diccionario? ¿Cuál es el significado de dichas palabras en el 

texto? Clarificar dudas, es lo que hacemos cuando tenemos  la 

sensación de no comprender .Frente a esta situación, los 

especialistas recomiendan no desconectarse del texto, 

identificar el problema y decidir alguna acción compensatoria. 

Por ejemplo: 

- Continuar leyendo, cuando la frase o el párrafo no parece 

esencial para la comprensión. De esta forma, se encontrará 

mayor información que pueda ayudar a comprender. 

- Releer las partes que resultan confusas, es decir, retomar la 

lectura de todo el texto o el tramo lector en donde se haya 

producido una dificultad de comprensión. 
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- Parafrasear, es decir, pensar en voz alta las ideas o 

acciones que presenta el texto para asegurar su 

comprensión. 

- Generar imágenes, consiste en recrear mentalmente las 

partes complicadas del texto o los elementos de difícil 

comprensión. 

- Crear analogías, es decir, pensar en situaciones 

equivalentes a la expresada en el texto, que ayuden a 

comprender los pasajes difíciles. 

Si ninguna de estas acciones funciona, entonces será 

necesario interrumpir la lectura y recurrir a la ayuda de un 

colega, una enciclopedia, un diccionario u otra fuente externa: 

- Formular preguntas sobre lo leído para ver cuánto 

comprendes o no, la persona que comprende puede ser 

capaz de plantear preguntas interesantes sobre lo que lee. 

¿Qué preguntas puedes plantear sobre el texto? 

Conversa con tus colegas y compañeros y escribe algunas  

preguntas sobre el texto. 

- Enunciar el tema, es decir el asunto central del texto. Este 

paso es obligatorio antes de determinar las ideas o los 

hechos principales. El tema es un enunciado general que 

presenta todo lo expuesto en el texto.  

¿Qué asunto trata el tema del texto leído? Recuerda 

que debes expresarlo en una frase corta y que además no 

debes confundir con el título del texto. 

- Identificar las ideas principales, es decir las ideas más 

importantes, las de mayor nivel, que incluyen a todas las 

otras y que además están en relación directa con el tema del 

texto. Se considera que todas las demás ideas (secundarias) 
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se subordinan a ella, introduciéndola, explicándola, 

ejemplificándola o ampliándola. Para señalar las ideas 

principales se puede utilizar: 

- El Subrayado: es trazar una línea o “resaltar” la idea que se 

considera principal. También puede realizarse en forma 

vertical o usando otros signos. 

- El Sumillado: es la elaboración de anotaciones al margen 

del texto. Las sumillas sintetizan en pocas palabras las 

ideas principales. Por lo general, cada sumilla corresponde 

a un párrafo, pero no todas las tienen, pues algunas 

carecen de idea principal. Pero las ideas principales no 

siempre están explícitas en el texto. La mayoría de las 

veces tenemos que deducirlas, inferirlas, y es entonces 

cuando podemos usar sumillas. 

Estrategias después de la lectura: 

- Plantear preguntas, para seguir analizando e interpretando 

el contenido del texto .Para ello debemos plantearnos una 

serie de interrogantes: ¿Por qué…? ¿Para qué…? ¿Qué 

pasaría si…? ¿En qué podemos aprovechar? ¿Qué otra 

cosa falta descubrir sobre…? ¿Cómo…? ¿Cuál…? ¿Estoy 

de acuerdo con…? entre otras. 

- Redactar resúmenes, un buen resumen es garantía de 

comprensión del texto. Una técnica muy usada para escribir 

resúmenes es utilizar las ideas principales (parafraseadas) 

o las sumillas enlazadas por conectores adecuados que 

expresen la relación entre las ideas: y, por lo tanto, pero, 

además, entre otros. 

- Diseñar organizadores gráficos, para representar 

esquemáticamente al texto. Pude ser un diagrama de ideas, 

mapa conceptual, mapa mental, cuadro comparativo u otro. 
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Lo importante es que muestren las relaciones entre las 

varias ideas o conceptos importantes del texto.  

- Evaluarse, implica reflexionar sobre nuestro proceso lector: 

¿Qué comprendí? ¿Dónde tuve dificultades? ¿Qué hice 

para resolverlas? ¿Desarrollé bien el procedimiento de 

comprensión? ¿Logré el objetivo que me tracé? 

2.2.1.10. Factores que han influido negativamente en el proceso 

lector. 

No quisiera ser rotunda en mis aseveraciones, pero me 

apoyo en mis experiencias como maestra para asegurar que, a mi 

juicio, entre los muchos factores que han estado incidiendo 

negativamente en el proceso lector, son dos los fundamentales: 

- El enseñar y evaluar la lectura como producto y no como 

proceso. 

- La prolongación excesiva de la práctica de la lectura en voz 

alta en el nivel medio. 

Durante mucho tiempo el interés de los educadores, en 

nuestro país, se ha centrado en los resultados del proceso, lo cual 

es comprensible si tenemos en cuenta que tanto en las clases como 

en las evaluaciones, las preguntas y tareas han estado encaminadas 

a comprobar si los educandos han captado los significados del texto 

(literal, complementario e implícito) o qué nivel de comprensión han 

alcanzado (traducción, interpretación o extrapolación); esto se 

explica claramente si analizarnos que hemos estado influidos por el 

enfoque tradicionalista que parte del presupuesto de que los 

significados están en el texto y leerlo implica una recepción pasiva.  

Al respecto, Goodman afirma: el decidir si hay un único 

significado en el texto o si hay una variedad de ellos, tiene serias 

consecuencias en la enseñanza de la lectura en la escuela porque si 

el maestro considera que existe un único significado y este es el que 
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él considera adecuado, los alumnos llegan a pensar que realmente 

no interesa que ellos comprendan el texto; lo que importa es lo que 

entiende el maestro y después mostrarle que está de acuerdo con él. 

En cambio, si partimos del enfoque constructivista en el que "la 

comprensión es la construcción del significado del texto por el lector 

ya que dicho significado está en la mente del lector y en el contexto 

que lo rodea y donde el texto es sólo el punto de partida sobre el que 

se apoya el lector para construir el significado de acuerdo con su 

experiencia". Entonces, nuestra atención debe dirigirse hacia el 

proceso de razonamiento seguido por el sujeto durante la adquisición 

de dicha comprensión. 

El profesor debe considerar especialmente la importancia 

didáctica del enfoque o la vía escogida; sería provechoso que se 

concientizara que todo texto leído tiene una implicación semántica y 

que la información construida o reconstruida no ha de alejarse del 

texto, sino estar implicada, es decir, las inferencias podrán realizarse 

de lo no literalmente expresado pero sí razonablemente deducido. 

2.2.2. El Aprendizaje de la Matemática. 

2.2.2.1. El Aprendizaje. 

Tal como señala Hilgard, (2002, p.23), “… es difícil la 

formulación de un concepto del aprendizaje que pueda ser lo 

suficientemente inclusiva de las variables, los factores y 

características significativas que deben considerarse en dicho 

fenómeno”. Sin embargo tal como Ausubel, (1983, p.ix) en el prefacio 

de su libro, “considera que las discusiones entre las teorías se 

organizan alrededor de las conceptualizaciones e interpretaciones y 

no tanto alrededor de los hechos, sobre los cuales existe poco o 

ningún desacuerdo de los hechos, sobre los cuales existe poco o 

ningún desacuerdo. 
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Los diversos conceptos que se han sido propuestas para el 

aprendizaje pueden incluirse al interior de dos conceptos bien 

contrastados: el aprendizaje como producto y el aprendizaje como 

proceso. 

a) Aprendizaje como producto. 

Este tipo de concepto ha sido suscrito por todos aquellos 

psicólogos de orientación conductual y en consecuencia le es 

consustancial el modelo psicológico E-R (estímulo-respuesta). El 

uso de este modelo significa asumir una posición estrictamente 

objetivista en el sentido que tanto los estímulos como las 

respuestas deben ser observables y registrables. 

El aprendizaje como producto, se conceptualiza a decir de 

Oseda, (2004, p.21) como "todo cambio más o menos permanente 

o estable  en la conducta de los organismo y obedece a la práctica  

o a la experiencia”. Este concepto es conocido también como 

concepto fáctico, en tanto está basada en hechos y como concepto 

funcional, pues focaliza en los resultados observables y 

manipulables. 

b) Aprendizaje como proceso. 

Este tipo de concepto ha sido suscrito, a su vez, por 

psicólogos de orientación mediacionista y cognitivista. El concepto 

del aprendizaje como proceso se enmarca al interior del modelo 

teórico E-O-R (estímulo-organismo-respuesta). 

Según este concepto el aprendizaje es "un proceso que 

ocurre en el interior ('en la cabeza') del sujeto que aprende", 

proceso mediante el cual se descubren y conocen las relaciones 

que pueden existir entre unos y otros eventos o cosas del entorno, 

ese cambio en el interior del sujeto subsecuentemente implica un 

cambio en la actuación. El concepto de aprendizaje como proceso 

supone asumir que el que aprende es un sujeto activo, al cual no 
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se le impone el medio sino que, por el contrario, construye "su 

mundo de significados personales". En este sentido, el aprendizaje 

es un proceso encubierto que involucra una serie de eventos 

internos que son inferidos de la observación de la conducta de 

quienes aprenden; estos eventos internos anteceden y siguen al 

llamado "incidente esencial del aprendizaje" gracias al cual el 

organismo pasa de un estado "no-aprendido" a un estado 

"aprendido". 

En el actual debate sobre los recursos humanos se utilizan 

distintos conceptos de aprendizaje. Se habla, por ejemplo, de 

aprendizaje informal, auto dirigido o emocional. 

El aprendizaje como proceso según Oseda, (2004, p.22) 

consiste en “un proceso que se organiza al interior del sujeto a 

nivel de las estructuras superiores, por acción de los eventos 

externos. El aprendizaje se considera como un proceso de 

recepción, registro, consolidación almacenamiento, transferencia; 

mecanismos por el cual el sujeto adquiere información y patrones 

de comportamientos”. 

Asimismo el aprendizaje a decir de Palomino, (2001, p.45) 

se puede conceptualizar como “la apropiación, que forma 

competencias, de conocimientos, capacidades y habilidades. Tiene 

lugar no solo de manera intencional (aprendizaje intencional) sino 

también ocasional (aprendizaje funcional o “al pasar”); no solo en el 

contexto institucionalizado de la escuela, la formación, la 

universidad, etc. (aprendizaje formal), sino además en la praxis 

vital (aprendizaje informal)”. 

En numerosos estudios internacionales se ha destacado 

que el aprendizaje informal da cuenta del 60% al 80% de la 

adquisición completa de competencias. En consecuencia, aprender 

no es en primer lugar una práctica institucionalizada, sino más bien 
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una “forma de vida” Sánchez, (1997). Desde esta perspectiva, 

varias de las teorías del aprendizaje que se exponen a 

continuación resultan insuficientes.  

Se les escapa, igual que a la praxis de cultura de 

aprendizaje que esas teorías interpretan y guían con sus 

concepciones en las instituciones educativas, muchos de los 

esfuerzos y procesos de aprendizaje que son los que realmente 

forman competencias en jóvenes y adultos. El análisis y la 

interpretación teórica del aprendizaje todavía tienen que ocuparse 

en buena medida del giro hacia lo didáctico y del giro facilitador, es 

decir, tienen que dedicarse más intensamente a los procesos de 

aprendizaje informales y auto dirigidos en la vida cotidiana, la 

profesión y la praxis vital. 

Los procesos  de  Aprendizaje de la matemática son: 

- El proceso de Razonamiento y Demostración. Implica 

desarrollar ideas, explorar fenómenos, justificar resultados, 

formular y analizar conjeturas matemáticas, expresar 

conclusiones e interrelaciones entre variables de los 

competentes del área y en diferentes contextos. 

- El Proceso de Comunicación Matemática. Implica organizar y 

consolidar el pensamiento matemático para interpretar 

(diagramas, gráficas y expresiones simbólicas) y expresar con 

coherencia y claridad las relaciones entre conceptos y variables 

matemáticas; comunicar argumentos  y conocimientos 

adquiridos; reconocer conexiones  entre conceptos matemáticos 

y aplicar la matemática a situaciones problemáticas reales. 

- El proceso de Resolución de Problemas. Implica que el 

estudiante manipule los objetos matemáticos, active su propia 

capacidad mental, ejercite su creatividad, reflexione y mejore su 

proceso de pensamiento al aplicar y adaptar diversas 

estrategias matemáticas en diferentes contextos. La capacidad 
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para plantear y resolver problemas, dado el carácter integrador 

de este proceso, posibilita la interacción con los demás  áreas 

curriculares coadyuvando al desarrollo de otras capacidades; 

asimismo, posibilita la conexión de las ideas matemáticas con 

intereses y experiencias del estudiante. 

El desarrollo de estos procesos exige que los docentes 

plateen situaciones que constituyan desafíos para cada 

estudiante , analizar, formular hipótesis, reflexionar, 

experimentar empleando diversos procedimientos, verificar y 

explicar las estrategias utilizadas al resolver un problema ; es 

decir , valorar tanto los procesos matemáticos como los 

resultados obtenidos.  

2.2.2.2. Teorías del Aprendizaje. 

A grandes rasgos se puede distinguir entre teorías del 

aprendizaje conductistas, cognitivistas, constructivistas y de la 

ciencia del sujeto. Estas teorías están orientadas al objeto (en 

función de aquello de lo que hay que apropiarse) o al sujeto (en 

función de la formación de competencias), y tienen diferente 

poder explicativo con respecto a los distintos niveles de 

complejidad del aprendizaje.  

Así, por ejemplo, se pueden planificar y diseñar en 

buena medida programas sencillos para aprender lenguas 

extranjeras (por ej., para ejercitar vocabulario) sobre la base de 

las teorías conductistas del aprendizaje, mientras que su 

aptitud para explicar el desarrollo de calificaciones complejas, 

como las calificaciones clave o de solución de problemas, es 

muy limitada. 

a) Las teorías conductistas del aprendizaje parten de que el 

ser humano compone o modifica sus modos de 



 

 

58 

comportamiento por condicionamientos de estímulo y 

respuesta: A decir de Oseda, (2004, p.28) “El aprendizaje 

según el principio del condicionamiento clásico se basa en 

la contigüidad (acoplamiento temporal) de un estímulo 

incondicionado y uno neutro”. 

Esto significa que las consecuencias positivas 

(reforzadores, por ej., el reconocimiento o el elogio) llevan a 

la fijación de la conducta apropiada o mostrada, mientras 

que la ausencia de confirmación y las reacciones negativas 

tienen consecuencias inversas. Una observación más 

precisa muestra, no obstante, que la teoría conductista del 

aprendizaje sólo tiene un poder explicativo muy restringido, 

por lo cual hasta la fecha ha tenido una relevancia práctica 

muy limitada (por ejemplo, en los enfoques de Diseño 

Instruccional del aprendizaje multimediático).  

En ese sentido Palomino, (2002, p.44) señala ya 

hace mucho que “el aprendizaje por estímulo y respuesta 

es solo uno de los muchos tipos de aprendizaje con los que 

el ser humano se apropia de información y desarrolla 

competencias. El mismo Abel Palomino distingue en total 

ocho tipos: 1) aprendizaje por señales, 2) aprendizaje por 

estímulo-respuesta, 3) aprendizaje de cadenas motoras, 4) 

aprendizaje de series verbales, 5) aprendizaje de 

discriminaciones, 6) formación de conceptos, 7) 

aprendizaje de reglas y 8) solución de problemas”. 

b) Las teorías cognitivistas del aprendizaje parten de que el 

aprendizaje según Oseda, (2004, p.41) debe “abarcar todo 

el conjunto de una serie de comportamientos”. Si el 

“pensamiento” se puede considerar “el orden del hacer” 

también puede entenderse el aprendizaje, mediante el cual 

es posible apropiarse de los conocimientos orientados a la 
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solución de problemas y desarrollar las competencias 

correspondientes, como un proceso que comprende la 

acción en su secuencia de planificación, ejecución y 

control.  

Las teorías cognitivistas destacan el aprendizaje 

que resuelve problemas, es comprensivo y extrae 

conclusiones, y por ello son particularmente aptas para 

explicar procesos de aprendizaje más complejos, como los 

que se dan con el desarrollo de calificaciones clave amplias 

en la formación profesional. En estos procesos, no solo 

tiene lugar la apropiación de lo nuevo (asimilación), sino 

también la aplicación, la reestructuración y el 

perfeccionamiento de las estructuras cognitivas ya 

existentes (acomodación).  

Como determinante para los procesos de 

aprendizaje y acción “ya no (se) considera (…) solo la 

relación entre el estímulo externo y la respuesta, sino que 

se agregaron también mecanismos internos de dirección, 

como la autorreflexión, la percepción selectiva, las 

estrategias cognitivas, ideas y deseos”, según la 

caracterización que hace de Zubiría, y Gonzáles, (1995) 

del enfoque cognitivo. 

c) Las teorías constructivistas del aprendizaje parten de que 

los sistemas cognitivos son sistemas autopoiéticos 

(autoorganizados), cerrados en sí mismos y 

autorreferenciales. Por eso el aprendizaje no puede 

entenderse como un proceso en el que la información 

“puede transportarse desde afuera hacia adentro”, más 

bien representa “un proceso de reestructuración dentro de 

un sistema cerrado”. 
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En consecuencia Avolio, (1980, p.54) sostiene que 

“la enseñanza no puede generar stocks de conocimientos o 

desarrollar competencias en los otros, únicamente puede 

estimular y facilitar procesos de reestructuración o 

apropiación”. En ese sentido agrega “no se puede dirigir o 

determinar desde afuera, sino en todo caso estimular y 

´perturbar‘(molestar). Tampoco quien escucha una 

conferencia reproduce –como un grabador- lo escuchado, 

sino que la conferencia dispara pensamientos, 

asociaciones y emociones, y también reflexiones que 

tienen una conexión laxa con la conferencia”. Por lo tanto 

las teorías constructivistas del aprendizaje son expresión 

de un cambio de tendencia en la psicología del aprendizaje. 

d) Las teorías del aprendizaje de la ciencia del sujeto 

radicalizan en cierto sentido la mirada constructivista sobre 

el aprendizaje y, al mismo tiempo, siguen siendo tributarias 

de un concepto del aprendizaje fuertemente individualista. 

Piensan el aprendizaje desde el sujeto, mientras que el 

contexto objetivo (demandas, estímulos, etc.) queda 

completamente excluido.  

En este sentido, Klaus, (1993) citado por Zubiría, y 

Gonzáles, (1995) sostienen que éstas son teorías que 

asignan una relevancia constitutiva a los “proyectos de 

aprendizaje” de los sujetos que aprenden. En su opinión, 

sin las “correspondientes razones” del propio sujeto de 

aprendizaje no puede producirse un aprendizaje 

intencional. Además, entre un “aprendizaje defensivo”, 

característico de nuestras instituciones educativas 

(“aprender para evitar desventajas”), y un “aprendizaje 

expansivo”.  
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Ambas formas siguen distintas “fundamentaciones 

temáticas del aprendizaje”, que dependen de “(…) en qué 

medida la comprensión a través del aprendizaje de 

contextos de significación objetivos y sociales está 

conectada con la ampliación/ elevación a través del 

aprendizaje de mi disposición/ calidad de vida, o 

únicamente con la desviación, a alcanzar mediante el 

aprendizaje, de su perjuicio o amenaza”. Al respecto 

Eddgen, y otros, (1999, p.78). “El sujeto aprende de 

manera realmente perdurable, en el sentido de retener y 

formar competencias, únicamente con la forma expansiva, 

es decir, cuando el aprendizaje “admite”, facilita y 

promueve el desarrollo del sujeto 

2.2.2.3. Los Estilos de Enseñanza en la Matemática. 

La matemática como actividad posee una característica 

fundamental, según Gutiérrez, (2001, p.88) “La Matematización. 

Matematizar es organizar y estructurar la información que 

aparece en un problema, identificar los aspectos matemáticos 

relevantes, descubrir regularidades, relaciones y estructuras”. 

Y más adelante Gaulin, (2005, p.75) distingue: “dos 

formas de matematización, la matematización horizontal y la 

matematización vertical. La matematización horizontal, nos lleva 

del mundo real al mundo de los símbolos y posibilita tratar 

matemáticamente un conjunto de problemas”. 

En esta actividad son característicos los siguientes 

procesos: 

- Identificar las matemáticas en contextos generales. 

- Formular y visualizar un problema de varias maneras. 

- Descubrir relaciones y regularidades. 

- Reconocer aspectos isomorfos en diferentes problemas. 
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- Transferir un problema real a uno matemático. 

- Transferir un problema real a un modelo matemático 

conocido. 

El mismo Gaulin, (2005, p.77) agrega: “La mate 

matización vertical, consiste en el tratamiento específicamente 

matemático de las situaciones”. 

Y en tal actividad son característicos los siguientes 

procesos: 

- Representar una relación mediante una fórmula. 

- Utilizar diferentes modelos. 

- Refinar y ajustar modelos. 

- Combinar e integrar modelos. 

- Probar regularidades. 

- Formular un concepto matemático nuevo. 

Estos son los dos componentes de la matematización que 

nos pueden ayudar a caracterizar los diferentes estilos o 

enfoques en la enseñanza de la matemática. Ahora veamos los 

enfoques y estilos de la enseñanza de la Matemática de manera 

más sucinta: 

El Estructuralismo: Para el estructuralismo, según Puig, (2003, 

p.155) “la matemática es una ciencia lógico deductiva y ese 

carácter es el que debe informar la enseñanza de la misma”. 

El estilo estructuralista hunde sus raíces históricas en la 

enseñanza de la geometría euclidiana y en la concepción de la 

matemática como logro cognitivo caracterizado por ser un 

sistema deductivo cerrado y fuertemente organizado.  

Es por lo que, a los ojos de los estructuralistas, a los alumnos se 

les debe enseñar la matemática como un sistema bien 

estructurado, siendo además la estructura del sistema la guía del 

proceso de aprendizaje. Ese fue y sigue siendo el principio 



 

 

63 

fundamental de la reforma conocida con el nombre de 

Matemática Moderna y cuyas consecuencias llegan hasta 

nuestros días. 

A decir del mismo Puig, (2003, p.156) “...el estilo estructuralista 

carece del componente horizontal pero cultiva en sobremanera 

la componente vertical...”. 

El Mecanicismo: Ahora bien continuado con la vertiente de 

Puig, (2003, p.161) “...el estilo mecanicista se caracteriza por la 

consideración de la matemática como un conjunto de reglas...”. 

A los alumnos se les enseña las reglas y las deben aplicar a 

problemas que son similares a los ejemplos previos. Raramente 

se parte de problemas reales o cercanos al alumno, más aún, se 

presta poca atención a las aplicaciones como génesis de los 

conceptos y procedimientos, y mucha a la memorización y 

automatización de algoritmos de uso restringido. El estilo 

mecanicista se caracteriza por una carencia casi absoluta de los 

dos tipos de matematización. 

El ataque más demoledor a este planteamiento de enseñanza 

proviene de Alsina y otros, (2002, p.211): "De acuerdo con la 

filosofía mecanicista el hombre es como una computadora, de tal 

forma que su actuación puede ser programada por medio de la 

práctica. En el nivel más bajo, es la práctica en las operaciones 

aritméticas y algebraicas (incluso geométricas) y la solución de 

problemas que se distinguen por pautas fácilmente reconocibles 

y procesables. Es en este, el más bajo nivel dentro de la 

jerarquía de los más potentes ordenadores, donde se sitúa al 

hombre". 

La misma Alsina y otros, (2002, p.212) termina su alegato con 

la siguiente pregunta dirigida a sus propagadores: “¿Por qué 
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enseñar a los alumnos a ejecutar tareas al nivel en el que los 

ordenadores son mucho más rápidos, económicos y seguros?”. 

El Empirismo: Haciendo un recuento histórico, según  Dossey 

y otros (1988, p.314) acerca del empirismo sostienen que:  

“El Empirismo toma como punto de partida la realidad cercana al 

alumno, lo concreto. La enseñanza es básicamente utilitaria, los 

alumnos adquieren experiencias y contenidos útiles, pero carece 

de profundización y sistematización en el aprendizaje”. 

Aquí cabe mencionar que el empirismo está enraizado 

profundamente en la educación utilitaria inglesa. 

El Realismo: El estilo realista según Gaulin, (2005, p.86) “parte 

así mismo de la realidad y requiere de la matematización 

horizontal, pero al contrario que en el empirista se profundiza y 

se sistematiza en los aprendizajes, poniendo la atención en el 

desarrollo de modelos, esquemas, símbolos, etc.”. 

El principio didáctico es la reconstrucción o invención de la 

matemática por el alumno, así las construcciones de los alumnos 

son fundamentales. Es una enseñanza orientada básicamente a 

los procesos. Este estilo surgió en los Países Bajos partiendo de 

las ideas de Freudenthal y ha sido desarrollado por G. Polya en 

Norteamérica. 

2.2.2.4. La Heurística y los Problemas 

Para Dubinsky, (1996, p.16) “la heurística tenía por objeto el 

estudio de las reglas y de los métodos de descubrimiento y de la 

invención”. 

Sin embargo la heurística moderna, inaugurada por Polya con 

la publicación de su obra How to solve it, Polya, (1957, p.39) “La 

heurística trata de comprender el método que conduce a la solución 
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de problemas, en particular las operaciones típicamente útiles en este 

proceso”. 

¿Qué es un problema? 

Polya no precisó lo que entendía por problema cuando escribió 

su libro en 1945. Sin embargo, en su libro Mathematical Discovery 

(Polya, 1961), se vio obligado a proporcionar un concepto específico. 

Pero no para empezar su disertación, sino en el capítulo 5, y después 

de una amplia exposición práctica sobre algunos procesos que 

intervienen en la resolución de problemas.  

Así Polya, (1957, p.28) manifestó: “tener un problema significa 

buscar de forma consciente una acción apropiada para lograr un 

objetivo claramente concebido pero no alcanzable de forma 

inmediata”. 

Otro concepto, parecido al de Polya es la de Gutiérrez, 

(1991,p.14)“Un problema es una situación, cuantitativa o de otra 

clase, a la que se enfrenta un individuo o un grupo, que requiere 

solución, y para la cual no se vislumbra un medio o camino aparente y 

obvio que conduzca a la misma”.  

Según el Ministerio de Educación (2007, p.7) “un problema 

es una situación que dificulta la consecución de algún fin por lo que es 

necesario hallar los medios que nos permitan solucionarlo, atenuando 

o anulando sus efectos. Un problema puede ser un cuestionamiento, 

el cálculo de una operación, la organización de un proceso, la 

localización de un objeto, etc.”. 

De los conceptos arriba mencionados, se infiere que un 

problema debe satisfacer los tres requisitos siguientes: 

- Aceptación. El individuo o grupo, debe aceptar el problema, 

debe existir un compromiso formal, que puede ser debido a 

motivaciones tanto externas como internas. 
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- Bloqueo. Los intentos iniciales no dan fruto, las técnicas 

habituales de abordar el problema no funcionan. 

- Exploración. El compromiso personal o del grupo fuerza la 

exploración de nuevos métodos para atacar el problema. 

También ha existido cierta polémica sobre la diferencia que 

hay entre un ejercicio o un auténtico problema. 

Lo que para algunos es un problema, por falta de 

conocimientos específicos sobre el dominio de métodos o 

algoritmos de solución, para los que sí los tienen es un ejercicio. 

Esta cuestión aunque ha sido planteada en varias ocasiones, no 

parece un buen camino para profundizar sobre la resolución de 

problemas. 

Sin embargo Borasi, (1986, p.42), en uno de los primeros 

intentos en clarificar la noción de problema originada por su 

interés en mejorar la enseñanza de la resolución de problemas, 

utiliza los siguientes elementos estructurales para una tipología de 

problemas: 

- El contexto del problema, la situación en la cuál se 

enmarca el problema mismo.  

- La formulación del problema, concepto explícito de la 

tarea a realizar.  

- El conjunto de soluciones que pueden considerarse como 

aceptables para el problema.  

- El método de aproximación que podría usarse para 

alcanzar la solución. 

El cuadro siguiente nos muestra los elementos 

estructurales que dan origen a la siguiente clasificación según 

Borasi, (1986, p.43): 
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Tipo Contexto Formulación Soluciones Método 

Ejercicio Inexistente Única y explícita Única y exacta Combinación de 
algoritmos 
conocidos 

Problema con 
texto 

Explícito en 
el texto 

Única y explícita Única y exacta Combinación de 
algoritmos 
conocidos 

Puzzle Explícito en 
el texto 

Única y explícita Única y exacta Elaboración de un 
nuevo algoritmo 
Acto de ingenio. 

Prueba de una 
conjetura 

En el texto y 
sólo de 
forma parcial 

Única y explícita Por lo general 
única, pero no 
necesariamente 

Exploración del 
contexto, 
reformulación, 
elaboración de 
nuevos 
algoritmos. 

Problemas de 
la vida real 

Sólo de 
forma parcial 
en el texto 

Parcialmente 
dada. 
Algunas 
alternativas 
posibles. 

Muchas posibles, 
de forma 
aproximada. 

Exploración del 
contexto, 
reformulación, 
creación de un 
modelo 

Situación 
problemática 

Sólo parcial 
en el texto 

Implícita, se 
sugieren varias, 
problemática 

Varias. Puede 
darse una explícita 

Exploración del 
contexto, 
reformulación, 
plantear el 
problema. 

Situación  Sólo parcial 
en el texto 

Inexistente, ni 
siquiera implícita 

Creación del 
problema 

Formulación del 
problema. 

Ejemplos: 

Problema con texto: Sandra ha comido una hamburguesa y una 

Coca-Cola y para pagar el consumo entrega al mozo una moneda de 

S/. 5. La hamburguesa cuesta S/. 2.50 y la Coca-Cola S/. 1.00. 

¿Cuánto recibirá de vuelto? 

Ejercicio:  

Puzzle: A partir de seis cerillas construir cuatro triángulos equiláteros. 

Prueba de una conjetura: Demostrar que si a, b y c son enteros 

impares, entonces las raíces de la ecuación ax2+bx+c no son 

racionales. 

Problemas de la vida real: Queremos enmoquetar una habitación 

cuya forma es irregular. Deseamos estimar la cantidad de metros 

cuadrados de moqueta que debemos adquirir. 
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Situación problemática: Un teorema fundamental establece que la 

descomposición de un número natural en producto de números 

primos es única. ¿Qué ocurre si cambiamos en dicho enunciado la 

palabra producto por la palabra suma? 

Situación: Considere las siguientes parejas de números primos 

gemelos (3,5) (5,7) (11,13), (17,19) (29,31) (41,43) (71,73). 

A partir de tal estudio, Borasi considera que, para ser un buen 

resolutor de problemas, un alumno debería intentar resolver no sólo 

muchos problemas, sino una gran variedad de los mismos. Además 

tan importante como resolver problemas es acostumbrarse a plantear 

problemas a partir de situaciones que requieren una formulación 

precisa de los mismos. 

2.2.2.5. El Enfoque de Solución de Problemas  

Lo que veo me olvido, lo que escucho recuerdo, en cambio 

lo que hago… ¡APRENDO! (Proverbio chino). Simplemente no 

olvidamos lo que hacemos por nosotros mismos, "hago y aprendo". 

Según Polya, (1957, p.36) "un gran descubrimiento resuelve 

un gran problema, pero en la solución de todo problema hay cierto 

descubrimiento". 

Y precisamente ese descubrimiento es nuestro, lo podemos 

usar ahora y lo podremos usar siempre. Al resolver problemas se 

ponen en juego todas las capacidades del aprendiz. Junto con 

resolver una situación específica, aprende acerca de cómo actuar 

para resolver situaciones nuevas o que lo desafían.  

Quién resuelve un problema no sólo aprende acerca del tema 

concreto en el que se da el problema, aprende acerca de cómo su 

organismo actúa frente a situaciones problemáticas. 

En efecto, aprende acerca de cómo detectar un problema, 

cómo enunciarlo, cómo interpretar un enunciado, qué tipo de 
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problemas conoce, de qué estrategias dispone, cómo generar un plan 

de trabajo, cómo saber si está progresando, cómo saber si ha resuelto 

o no el problema y por último, puede aprender acerca de nuevos 

casos en que aplicar lo aprendido. 

En su presentación Riera y otros, (1998, p.52) en el Programa 

de Estudios de Primero de Media señala que: "Este Programa (…) 

plantea como eje importante para el aprendizaje de la matemática, la 

resolución de problemas. Es fundamental que en esta instancia se 

abran espacios para que los estudiantes respondan preguntas que se 

hacen entre ellos o planteadas por los docentes, que fundamenten 

sus argumentos, que describan, expliquen y defiendan sus 

procedimientos y estrategias de resolución y que atiendan a las 

explicaciones y argumentaciones de los demás". 

El Enfoque de Resolución de Problemas se puede considerar 

como el sinónimo de "aprender haciendo". En esta propuesta se 

entiende el Enfoque de Resolución de Problemas como una 

modalidad didáctica en la que el docente genera situaciones en las 

que los estudiantes pueden explorar conceptos, aprender acerca de 

procedimientos, argumentar, acercándose a demostraciones, analizar 

y/o generar aplicaciones, investigar y, en general, elaborar acerca de 

los conceptos, procedimientos, algoritmos u otros tópicos 

matemáticos acerca de los cuales deben aprender. 

Esto se traduce en diferentes situaciones didácticas en las que 

el estudiante, interactuando con desafíos especialmente diseñados, 

en un ambiente cooperativo y estimulante, busca soluciones, 

explicaciones o distinciones. Algunas de estas situaciones pueden 

ser: 

- Explorar una situación problemática con el objeto de acercarse 

a un concepto. Por ejemplo, explorar la forma en que se 
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comportan los números decimales para acercarse al concepto 

de número racional y/o de número irracional. 

- Analizar una situación problemática insuficientemente definida 

con el objeto de aprender acerca del enunciado de un 

problema y/o con el objeto que formule preguntas: ¿qué medio 

de locomoción utilizan los estudiantes de la institución 

educativa del nivel secundario y qué distancias recorren? 

- Explorar una situación problemática con el objeto de generar 

procedimientos para buscar y reconocer una solución: ¿cómo 

medir la altura de un edificio?, ¿el ancho de un río o de un área 

en la que no se puede acceder al otro costado? 

- Investigar una situación con el objeto de reunir y sistematizar 

información que involucre el uso de modelos matemáticos: 

¿cómo utilizar una rueda para medir el largo de un camino 

sinuoso? o ¿cómo determinar la distancia entre dos puntos de 

un mapa conocido la escala? 

- Analizar una situación con el objeto de generar un modelo de la 

misma: ¿cómo varían el área y el volumen de un cuerpo al 

duplicar, triplicar y, en general, al modificar las dimensiones de 

sus lados? 

 Las situaciones descritas tienen diferentes niveles de dificultad 

o de complejidad, lo que las unifica es el estilo. Puesto en las palabras 

del profesor Miguel De Guzmán se trata del paso entre "resuelve este 

problema" a "aquí hay una situación interesante, explorémosla". 

 Para el profesor aquí hay varios desafíos. El primero es elegir 

las situaciones problemáticas de modo que interesen a sus 

estudiantes y que los hagan interactuar con ideas y modelos 

matemáticos pertinentes y poderosas. El segundo es organizar la 

situación de aprendizaje de modo que sea espontánea, grata, 

cooperativa y efectiva. El desafío final es sacarle partido a la 

experiencia de resolución de problemas. En efecto, se requiere de 
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habilidad y de experiencia para cerrar adecuadamente, "pasando en 

limpio" lo aprendido a través de los intentos de los estudiantes. 

También es importante acompañar a los jóvenes en el proceso de 

comprender lo que hicieron, tanto ellos mismos como sus 

compañeros. 

2.2.2.6. Visión de la Solución de Problemas. ¿Qué tipo de 

aprendizaje propiciamos? 

Al generar situaciones didácticas, se propone considerar 

conocimientos que cumpla con siguientes criterios: 

De calidad, los resultados del aprendizaje matemático no 

puede ser de mejor calidad que la calidad del conocimiento empleado 

por el mediador del aprendizaje. Sea un docente, el texto o un medio, 

el primer criterio para realizar la transposición didáctica de un 

conocimiento matemático es la calidad del conocimiento de origen. La 

formación de los docentes debe garantizar este criterio. 

De una parte obliga a la amplitud del conocimiento, que debe 

exceder con largueza el conocimiento que será enseñado y la 

profundidad del mismo. Una consecuencia de este principio se refiere 

al valor de conformar equipos interdisciplinarios en la creación de 

programas de matemática. En efecto, la presencia conjunta y 

colaborativa de matemáticos profesionales, especialistas en 

educación matemática y docentes de aula, debiera contribuir en la 

dirección de la calidad recién apuntada. 

En contexto, dado un contenido, un concepto, un 

procedimiento y, en general, un conocimiento matemático que se 

desee enseñar, el docente debe tener la capacidad para poner ese 

conocimiento en un contexto que tenga sentido para los estudiantes. 

Para Fernández, (1982, p.73) “es deseable que ese contexto 

sea motivador, de modo que junto con dar un sentido al objeto de 

estudio, sirva para despertar el interés de los alumnos. Es importante 
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que lo nuevo se de en un ambiente familiar al que aprende y que sirva 

para dar los primeros pasos con el conocimiento nuevo”. 

Con el fin de lograr la necesaria generalidad y abstracción de 

los conocimientos, se puede recurrir a mostrarlos en más de un 

contexto. Una ganancia adicional de la estrategia se refiere a las 

aplicaciones del concepto. En efecto, conocer los modelos 

matemáticos en varios contextos, aumenta las probabilidades que el 

estudiante reconozca situaciones en las que lo puede aplicar. 

Una vez que el conocimiento ha sido comprendido, 

deseablemente presentado en más de un contexto conocido por el 

estudiante, el docente deberá "descontextualizar" el conocimiento. 

Esta es una operación importante, el poder de los modelos 

matemáticos radica en su generalidad y abstracción.  

La sugerencia supone las dos etapas, la contextualización, que 

apunta al sentido, la comprensión y el interés y la 

descontextualización, o lo que es equivalente, la ubicación del modelo 

en el contexto de la disciplina matemática, que apunta a la 

generalidad y abstracción. 

Nuevamente el criterio pone una tensión importante en la 

formación de los docentes. En efecto se observará que las 

aplicaciones remiten a muy diferentes campos del conocimiento o de 

las acciones humanas. Una aplicación a la Física, la Química, la 

Biología, la Sociología o a otro campo de conocimientos, supone un 

cierto dominio de parte del docente. En caso contrario, el efecto de la 

contextualización se desvirtúa. 

A modo de orientación se puede considerar que en la 

formación de un profesor de matemática en los años 50 y 60 en una 

universidad peruana, se incluía: formación en Física, en una 

proporción igual o superior a la de formación en Matemática, cursos 

de astronomía, trigonometría esférica y electrónica. En la formación 
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general se incluía historia de la matemática, historia de la física y 

epistemología. Indudablemente, que se preparaba, en el docente, los 

conocimientos para presentar la matemática en varios contextos. 

El criterio no queda completo si no se incluye el contexto de la 

propia Matemática. ¿Cómo se ubica el conocimiento aprendido en la 

Matemática?, ¿cómo participa este conocimiento en la construcción 

del edificio de la Matemática? Está bien conocer los conceptos y 

algoritmos en un ambiente situado, pero es igualmente importante 

posicionar ese conocimiento en el ámbito de la disciplina. Este 

aspecto es especialmente importante para ese porcentaje de 

estudiantes que tiene las motivaciones y las condiciones para 

aprender matemática en un nivel superior al promedio. Por último, la 

puesta en práctica del criterio de contextualización, supone docentes 

en posesión de una formación teórica, a la vez, profunda y amplia de 

la disciplina. 

Conectado, conocimiento conectado. Este criterio apunta a la 

necesidad de proponer estructuras para organizar el conocimiento 

que se aprende y comprende varias dimensiones del problema. 

De Guzmán (2003, p.68) “Una primera dimensión se refiere a 

la conexión entre lo nuevo y lo que el estudiante ya conoce.  

La literatura contemporánea, influida por el constructivismo, 

ofrece abundante material es este sentido, al buscar "construir el 

nuevo conocimiento, sobre la base del existente". 

El mismo de De Guzmán (2003, p.70) señala “Una segunda 

dimensión se refiere a las conexiones con lo que el estudiante 

aprenderá o necesitará aprender, más adelante. ¿Cómo participa este 

conocimiento en la formación de un médico, de un ingeniero, de un 

técnico?, ¿de qué otras formas y en qué otros ropajes puede 

encontrarse el conocimiento en cursos más avanzados o en áreas de 
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aplicación que pueden estar en el horizonte de estudio o de trabajo de 

los estudiantes?”. 

También se refiere a conexiones incluidas aquí en otros de los 

criterios enunciados. En efecto, son también conexiones las 

aplicaciones de la idea matemática en otras áreas del conocimiento o 

en la tecnología o en la vida cotidiana. En el modelo de planificación 

se usa la expresión a decir de Fernández, (1982, p.84)"conexiones 

verticales (en relación con conocimiento previo o posterior) y 

horizontales (para las conexiones de igual nivel, como las 

aplicaciones a otras áreas o situaciones)". 

En la vida del estudiante, el criterio se refiere a conocimiento 

que el estudiante pueda relacionar lo que aprende, con elementos de 

su experiencia, hogar, deportes, noticias, cine, TV, entorno en el que 

vive, entorno natural, etc. También apunta a la motivación, por lo que 

se buscará relaciones que le resulten interesantes y significativas. 

Los modelos matemáticos tienen un amplio expectro de 

aplicaciones. El criterio se relaciona con el de contexto, el de 

conectividad y el aún no enunciado de sentido, pero enfatiza una 

dimensión específica de esos contextos o conexiones, aquellos que 

se refieren a la experiencia directa del estudiante. 

Es especialmente significativo que al aprender conceptos 

abstractos el joven los pueda reconocer en el momento que observa 

una estrella fugaz, o al hacer los cambios en su bicicleta, al leer el 

periódico, al escuchar las noticias, al observar una obra arquitectónica 

y, en general, en su propia vida. 

Con historia, el criterio se refiere a concebir y presentar el 

conocimiento matemático inserto en la historia del pensamiento de la 

humanidad. Pitágoras, Galileo, Newton, Galois…, los creadores; ¿en 

qué momento histórico?, ¿cuáles fueron las motivaciones?, ¿quién o 

quiénes lo crearon?, ¿cómo ha evolucionado el lenguaje matemático 
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con que se lo expresa? Que el estudiante comprenda la construcción 

y la humanidad que existe tras el conocimiento que aprende. Que 

pueda apreciar el rol que han tenido las ideas en la sociedad en que 

vive. 

Se relaciona con el criterio siguiente, el de "construcción" al 

mostrar que el conocimiento matemático fue construido por personas 

específicas, muchas veces, con propósitos también específicos. 

En construcción, la matemática es una creación cultural 

humana y sigue siendo construida. La inclusión en el currículo de 

matemática del teorema de Fermat, recientemente demostrado (1993) 

después de más de trescientos años de desafiar a miles de 

matemáticos, apunta en la dirección deseada, introduce resultados 

actuales. La mayor parte de los que aprende un niño o un joven en la 

educación básica, media e incluso en los programas generales de pre 

grado, es matemática que tiene 400 o más años. ¿Cómo mostrarles 

que ellos pueden generar conocimiento matemático?, ¿cómo 

mostrarles que la matemática está en construcción? 

Galois, creador de la teoría de grupos, vivió sólo 21 años y 

generó un cambio radical en la matemática. Su trabajo fue escrito en 

1830. G. Cantor, creador de la teoría de conjuntos, es más reciente, 

murió en 1918, K. Göedel, que revolucionó la lógica, dejó de existir en 

1978. La lista puede seguir, la señal es que "se mueve", que jóvenes 

como Galois – en 1830 tenía 20 años - pueden cambiar la 

matemática, que hay resultados muy importantes recientes y que se 

siguen produciendo miles de relaciones matemáticas cada año. 

Con consecuencias, la psicología cognitiva muestra que los 

"mapas" o "árboles" de conceptos que construye un sujeto están 

relacionados con la percepción que el sujeto tiene de la utilidad del 

concepto aprendido.  
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La matemática tiene, en la literatura, una estructura. Si se 

observan las relaciones que los alumnos establecen acerca de los 

conceptos, se observa que la estructura del árbol en memoria no 

obedece a la estructura de la disciplina, sino que obedece a las 

percepciones, prejuicios y necesidades propias del sujeto.  

Desde este punto de vista y en general desde el punto de vista 

de las motivaciones para aprender, las eventuales consecuencias de 

un conocimiento son determinantes. Así, un sujeto que relaciona un 

concepto o idea matemática con "la necesidad de responder la 

prueba", ordenará, en memoria, ese conocimiento según esa 

necesidad. Luego, se explica naturalmente el hecho que pasada la 

prueba, se borre el conocimiento supuestamente aprendido.  

La situación de facilitación debe mostrar a los estudiantes las 

consecuencias del conocimiento que se le propone. A más y más 

importantes consecuencias, mayor complejidad cognitiva – mayor 

número de conexiones de memoria - quedará asociada al aprendizaje 

nuevo y mayores serán las probabilidades que ese conocimiento sea 

recordado en el momento que se lo requiera.  

Con sentido, este es un criterio que es consecuencia y a la 

vez sintetiza los anteriores, se refiere al sentido percibido por el que 

aprende, acerca del conocimiento. ¿Cómo se relaciona lo que estoy 

aprendiendo con mi propio camino, con mis intereses, con lo que 

deseo hacer o ser? La pregunta frecuente del estudiante de 

matemática "¿y esto para qué me sirve?", debe ser anticipada por el 

docente o la situación de aprendizaje. 

En síntesis, al seleccionar conocimiento matemático para la 

enseñanza, al tratarlo para que sea apto para el aprendizaje, al 

seleccionar situaciones didácticas o simplemente al generar 

actividades en que el conocimiento esté inmerso, se propone que este 
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conocimiento sea (o esté): de calidad, en contexto; conectado, en la 

vida, con historia, en construcción, con consecuencias y con sentido. 

2.3. Definición de términos. 

a) Adecuación. Es el uso adecuado de la lengua según la intención 

y el tipo de receptor al que se quiera dirigir el mensaje. No es lo 

mismo informar sobre un hecho científico que narrar una 

anécdota. El emisor debe ser capaz de elegir el nivel de lengua a 

utilizar. 

b) Cohesión. Las ideas de un texto deben estar unidas 

adecuadamente. Una idea se une a otra mediante los signos de 

puntuación, los conectores lógicos, la concordancia entre sujeto y 

predicado, las referencias, etc. 

c) Comprensión lectora. Toda lectura es interpretación y lo que el 

lector es capaz de comprender y de aprender a través de la 

lectura. 

d) El texto. Texto es la unidad lingüística comunicativa  fundamental,  

producto de la actividad verbal humana. Se caracteriza por su 

cierre semántico y comunicativo y por su coherencia…formada a 

partir de la intención comunicativa del hablante de crear un texto 

íntegro y, también, a partir de su estructuración. 

e) La población. La población es el conjunto de individuos que 

comparten por lo menos una característica, sea una ciudadanía, 

la calidad de ser miembros de una asociación voluntaria o de una 

raza, la matricula en una misma universidad, o similares”. 

f) Matematización. Es organizar y estructurar la información que 

aparece en un problema, identificar matemáticos relevantes, 

descubrir regularidades, relaciones y escrituras. 

g) Muestra. La muestra es una parte pequeña de la población o un 

subconjunto de esta, que sin embargo posee las principales 

características de aquella. Esta es la principal propiedad de la 
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muestra (poseer las principales características de la población) la 

que hace posible que el investigador, que trabaja con la muestra, 

generalice sus resultados a la población. 

h) Nivel inferencial. Este nivel requiere la interpretación o 

deducción de la información implícita. Según los investigadores, 

las inferencias surgen de dos maneras: Al interrelacionar diversas 

partes del texto entre sí. Al relacionar los contenidos del texto y 

sus pistas con nuestros saberes previos. 

i) Nivel literal. Este nivel implica el reconocimiento y el recuerdo de 

la información explícita del texto, es decir de aquella que aparece 

escrita en  el texto .Por ejemplo: Datos a nombre de personajes, 

lugares, tiempo y otros detalles, según el tipo de texto. 

2.4. Hipótesis. 

2.4.1. Hipótesis general: 

Existe una relación directa y significativa entre la 

Comprensión Lectora y el Aprendizaje de la Matemática en los 

estudiantes del V Ciclo de la Institución Educativa de Aplicación 

Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación Superior Pedagógico 

Bilingüe - 2014. 

2.4.2. Hipótesis específicas: 

1. Existe una relación directa y significativa entre el nivel 

Literal de la comprensión lectora y el Aprendizaje de la 

Matemática en los estudiantes del V Ciclo de la Institución 

Educativa de Aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto 

de Educación Superior  Pedagógico Bilingüe - 2014. 

2. Existe una relación directa y significativa entre el nivel 

Inferencial de la comprensión lectora y el Aprendizaje de la 

Matemática en los estudiantes del V Ciclo de la Institución 

Educativa de Aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto 

de Educación Superior  Pedagógico Bilingüe - 2014. 
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3. Existe una relación directa y significativa entre el nivel 

Crítico de la comprensión lectora y el Aprendizaje de la 

Matemática en los estudiantes del V Ciclo de la Institución 

Educativa de Aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto 

de Educación Superior  Pedagógico Bilingüe - 2014. 

2.5. Variable. 

2.5.1. Variable 1: Comprensión lectora. Cáceres, (2012, p.60), 

corresponde a un proceso que se construye y desarrolla 

gracias a los aportes del texto y por el conocimiento del lector  

previamente, es decir, “el oyente o lector participa activamente 

en la construcción o e construcción del significado intencionado 

por el hablante/autor, poniendo en juego una serie de procesos 

mentales”. 

2.5.2. Variable 2: Aprendizaje de la Matemática. DCN, (2009), “… 

es el logro obtenido cuantitativa y cualitativamente en un 

periodo de tiempo en los componentes: razonamiento y de 

mostración, comunicación matemática y resolución de 

problemas”. 
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2.5.3. Operacionalización de variables 
 

 

 

 

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES INSTRU
MENTO 

 
 
 
 
 

Variable N° 
01 

Compresión 
lectora Solé 

(2008) 

1.1. Nivel literal 1.1.1. Comprende textos sobre temas de la realidad, actividad y de investigación 
sencillos. 

Prueba 
escrita 

1.1.2. Expresa la compresión de lo leído a través de imágenes. 

1.1.3. Lee y comprende de manera oral o silenciosa diversos textos adaptando su lectura a 
la escritura del texto. 

1.2. Nivel inferencial 1.2.1. Comprende las ideas principales de diversos textos argumentativos. 

1.2.2. Lee voluntariamente organizado su tiempo y ambienta de lectura. 

1.2.3. Relaciona el contenido de los textos que lee con su experiencia personal y otras 
realidades. 

1.3. Nivel crítico 1.3.1. Muestra confianza al expresar intereses, necesidades y expectativas que 
corresponde a la edad. 

1.3.2. Analiza la intención del autor. 

1.3.3. Juzga las acciones de los personajes del texto.  

 
 

Variable N° 
02 

Aprendizaje 
de la 

Matemática 
DCN (2009) 

2.1. Razonamiento y 
demostración 

1.1.1. Resuelve problemas de adición, sustracción y multiplicación. Prueba 
escrita 1.1.2. Identifica y caracteriza polígonos regulares 

1.1.3. Resuelve las fracciones homogéneas 

2.2. Comunicación 
matemática 

1.2.1. Observa los materiales no estructurados de figuras geométricas. 

1.2.2. Se comunica a través de figuras geométricas sólidos en clase. 

1.2.3. Aprende a través de ficha de evaluación permanentemente. 

2.3. Resolución de 
problema 

1.3.1. Resuelve problemas de contexto real. 
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1.3.2. Argumenta situaciones a partir del texto. 

1.3.3. Juzga la actuación de los personajes 

1.1.3. resuelve las fracciones homoogeneas 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 

3.1. Tipo de investigación: 

En la presente investigación, se utilizó el tipo de investigación 

básica porque no se resuelve un problema de carácter inmediato. 

Fernández (2005, p.63): 

Asimismo el investigador cuantitativo está preocupado por los 

resultados, mientras el cualitativo se interesa en los resultados pero lo 

considera  base para un segundo estudio. Lo cuantitativo es 

concluyente y extraño a los sujetos y está fundamentado en el 

Positivismo y el Empirismo Lógico. 

3.2. Método de estudio: 

El método general utilizado fue el científico y como método 

específico se utilizó el método descriptivo. Así tenemos a Sánchez y 

Reyes, (1996, p.33) quienes dicen que el método descriptivo “consiste 

en describir analizar e interpretar sistemáticamente un conjunto de 

hechos relacionados con otras variables tal como se dan en el 

presente…”.  
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Por lo tanto, podemos inferir que en la investigación se realizó 

bajo el método descriptivo  porque permitió  conocer las 

características  de la comprensión lectora y el aprendizaje de la 

matemática en los en los estudiantes del V Ciclo de la Institución 

Educativa de Aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto de 

Educación Superior  Pedagógico Bilingüe - 2014. 

3.3. Nivel de investigación: 

El nivel de investigación es la correlacional. Según Oseda 

(2008, p.142) “Tiene como finalidad establecer el grado de relación o 

asociación no causal existente entre dos o más variables. Se 

caracterizan porque primero se miden las variables y luego, mediante 

pruebas de hipótesis correlaciónales y la aplicación de técnicas 

estadísticas, se estima la correlación”. 

3.4. Diseño de investigación: 

El diseño utilizado para el presente trabajo de investigación 

corresponde al diseño  descriptivo correlacional, que según Sánchez y 

Reyes, (1996, p.79)  consideran que este diseño “…se orienta a la 

determinación del grado de relación existente entre dos o más 

variables de interés en una misma muestra de sujetos…” y cuyo 

esquema es el que sigue: 

 

Dónde: 

M  = Muestra. 
O1 = Observación de la variable 1. 
O2 = Observación de la variable 2. 
r  = Correlación entre las variables de estudio. 
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3.5. Población y Muestra: 

3.5.1. La población: 

Según Oseda, (2008, p.120) “La población es el conjunto de 

individuos que comparten por lo menos una característica, sea una 

ciudadanía común, la calidad de ser miembros de una asociación 

voluntaria o de una raza, la matrícula en una misma universidad, o 

similares”. 

En el caso de nuestra investigación, la población estuvo 

conformada por 56 estudiantes del V Ciclo ( 5to y 6to grado) de la 

Institución Educativa de Aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto 

de Educación Superior  Pedagógico Bilingüe – 2014. 

Tabla N° 01: Población de estudio 

CATEGORÍAS N°  
POBLACION 

PORCENTAJE 

Alumnos 56 100.00 

Total 56 100.00 

3.5.2. Muestra: 

El mismo Oseda, (2008, p.121)  menciona que: La muestra es 

una parte pequeña de la población o un subconjunto de esta, que sin 

embargo posee las principales características de aquella. Esta es la 

principal propiedad de la muestra (poseer las principales 

características de la población) la que hace posible que el 

investigador, que trabaja con la muestra, generalice sus resultados a 

la población. 

Como la población es relativamente pequeña, se trabajó con un 

muestreo censal, es decir estuvo conformado por 56 estudiantes del V 

Ciclo de la Institución Educativa de Aplicación Bilingüe Intercultural del 

Instituto de Educación Superior  Pedagógico Bilingüe – 2014. 
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3.6. Técnicas de recolección de datos:  

En primer lugar, se tuvo en cuenta el diseño y elaboración del 

marco teórico, donde se consideró las fichas bibliográficas, de 

resumen, de párrafo; que nos servirán para estructurar el marco 

teórico referencial y conceptual de la presente investigación.  

Según Suárez, (1998, p.45) sostiene que el fichaje “consiste en 

registrar los datos que se van obteniendo en los instrumentos 

llamados fichas, las cuales debidamente elaboradas y ordenadas 

contienen la mayor parte de la información que se recopila en una 

investigación”. 

Según Ary, (1993, p.123) “las fichas deben cumplir una serie de 

requisitos formales que tienen como objetivo, facilitar su utilización 

posterior”. 

Asimismo se utilizó la encuesta. Según el mismo Suárez, 

(1998, p.54) la encuesta “es una técnica  destinada a obtener datos 

de varias personas cuyas opiniones impersonales interesan al 

investigador”. 

Según Sierra, (1995, p.245) el instrumento cuestionario de 

encuesta es “un conjunto de preguntas, preparados cuidadamente 

sobre los hechos y aspectos que interesan en una investigación 

sociológica para su contestación por la población o su muestra a que 

se extiende el estudio emprendido” 

3.7. Técnicas de procesamiento de datos: 

Para la elaboración y procesamiento de datos se utilizaron los 

modelos tabulares numéricos y gráficos, además el uso de los 

softwares aplicativos como el SPSS v.23.00 y el Ms-Excel v. 2010; 

donde se consideró. 

- Las Medidas de Tendencia Central, de Dispersión y las de 

forma. 
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- Los estadígrafos de la Estadística Inferencial como la prueba 

“r” de Pearson y la Prueba “t” para investigaciones 

correlaciónales. 
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CAPÍTULO IV 

DISCUSIÓN Y RESULTADOS 

4.1. Descripción de resultados 

4.1.1. Análisis descriptivo de la variable: Comprensión lectora 

 El instrumento se aplicó a los 56 estudiantes del V ciclo, cuyos 

consolidados mostramos a continuación: 

Cuadro N° 01 

Niveles de la Variable 1: Comprensión Lectora 

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Muy bueno: De 16 a 20 8 14.29 

Bueno: De 11 a 15 26 46.43 

Bajo: De 06 a 10 19 33.93 

Muy bajo: De 00 a 05 3 5.36 

Total 56 100.00 

Fuente: Base de datos de los investigadores. 
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Gráfico N° 01 

 

Fuente: Cuadro N° 01. 

El cuadro de distribución de frecuencias N° 01 y gráfico N° 01 

nos muestra que la gran mayoría de los estudiantes evaluados en la 

prueba de comprensión lectora en el aula están en el nivel bueno 

siendo este el 46.43%, luego tenemos al nivel bajo con el 33.93%, 

asimismo muy bueno el 14.29% y finalmente el nivel muy bajo con el 

5.36%. En líneas generales la mayoría de los estudiantes del V ciclo 

estuvo en el nivel bueno. 

Ahora veamos el análisis de las dimensiones: 

Cuadro N° 02 

Niveles de la Dimensión 1: Nivel Literal 

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Muy bueno 19 33.93 

Bueno 27 48.21 

Bajo 9 16.07 

Muy bajo 1 1.79 

Total 56 100.00 

Fuente: Base de datos de los investigadores. 
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Gráfico N° 02 

 

Fuente: Cuadro N° 02. 

El cuadro de distribución de frecuencias N° 02 y gráfico N° 02 

nos muestra que la gran mayoría de los estudiantes evaluados en el 

aula del V ciclo es bueno siendo este el 48.21%, luego tenemos a los 

estudiantes en el nivel muy bueno con el 33.93%, asimismo muy bajo 

con el 16.07% y finalmente solo muy bajo con el 1.79%. En líneas 

generales la mayoría de los estudiantes estuvo en el nivel bueno que 

fue el bueno. 

Ahora veamos la siguiente dimensión: 

Cuadro N° 03 

Niveles de la Dimensión 2: Nivel 
Inferencial 

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Muy bueno 8 14.29 

Bueno 19 33.93 

Bajo 26 46.43 

Muy bajo 3 5.36 

Total 56 100.00 

Fuente: Base de datos de los investigadores. 
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Gráfico N° 03 

 

Fuente: Cuadro N° 03. 

El cuadro de distribución de frecuencias N° 03 y gráfico N° 03 

nos muestra que la gran mayoría de los estudiantes evaluados en el 

nivel inferencial, el nivel predominante fue bajo con el  46.43%, luego 

tenemos al nivel bueno con el 33.93%, asimismo muy bueno con el 

14.29% y finalmente el nivel muy bajo con el 5.36%. En líneas 

generales la mayoría en el nivel inferencial estuvo en el nivel bajo. 

Ahora veamos la última y tercera dimensión: 

Cuadro N° 04 

Niveles de la Dimensión 3: Nivel 
Criterial 

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Muy bueno 3 5.36 

Bueno 9 16.07 

Bajo 18 32.14 

Muy bajo 26 46.43 

Total 56 100.00 

Fuente: Base de datos de los investigadores. 
  

8

19

26

3

0

5

10

15

20

25

30

Muy bueno Bueno Bajo Muy bajo

Niveles de la Dimensión 2: Nivel Inferencial



 

 

91 

Gráfico N° 04 

 

Fuente: Cuadro N° 04 

El cuadro de distribución de frecuencias N° 04 y gráfico N° 04 

nos muestra que la gran mayoría de los estudiantes evaluados en el 

aula del V ciclo es muy bajo siendo este el 46.43%, luego tenemos al 

nivel bajo con el 32.14%, luego el nivel bueno con el 16.07% y 

finalmente el nivel muy bueno con el 5.36%. En líneas generales la 

mayoría respondió que el nivel criterial fue el muy bajo. 

4.1.2. Análisis descriptivo de la variable: Aprendizaje del área de 

Matemática: 

 El instrumento se aplicó a los 56 estudiantes del V ciclo, cuyos 

consolidados mostramos a continuación: 

Cuadro N° 05 

Niveles de la Variable 2: Aprendizaje del área de 
Matemática 

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Muy bueno: De 16 a 20 6 10.71 

Bueno: De 11 a 15 26 46.43 

Bajo: De 06 a 10 21 37.50 

Muy bajo: De 00 a 05 3 5.36 

Total 56 100.00 

Fuente: Base de datos de los investigadores. 
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Gráfico N° 05 

 

Fuente: Cuadro N° 05. 

El cuadro de distribución de frecuencias N° 05 y gráfico N° 05 

nos muestra que la gran mayoría de los estudiantes obtuvieron notas 

satisfactorias en la prueba escrita de Matemática en el V ciclo, siendo 

este bueno con el 46.43%, luego los estudiantes obtuvieron el nivel 

bajo en el 37.50%, asimismo muy bueno el 10.71% y finalmente solo 

muy bajo el 5.36%. En líneas generales la mayoría respondió en el 

nivel bueno. 

Ahora veamos el análisis de las dimensiones: 

Cuadro N° 06 

Niveles de la Dimensión 1: Razonamiento 
y demostración 

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Muy bueno 6 10.71 

Bueno 28 50.00 

Bajo 19 33.93 

Muy bajo 3 5.36 

Total 56 100.00 

Fuente: Base de datos de los investigadores. 
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Gráfico N° 06 

 

Fuente: Cuadro N° 06. 

El cuadro de distribución de frecuencias N° 06 y gráfico N° 06 

nos muestra que la gran mayoría de los estudiantes en la dimensión 

razonamiento y demostración obtuvieron el nivel bueno con el 

50.00%, luego los estudiantes obtuvieron el nivel bajo con el 33.93%, 

asimismo muy bueno el 10.71% y finalmente solo muy bajo el 5.36%. 

En líneas generales la mayoría estuvo en el nivel bueno. 

Ahora veamos la siguiente dimensión: 

Cuadro N° 07 

Niveles de la Dimensión 2: Comunicación 
matemática 

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Muy bueno 4 7.14 

Bueno 28 50.00 

Bajo 21 37.50 

Muy bajo 3 5.36 

Total 56 100.00 

Fuente: Base de datos de los investigadores. 
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Gráfico N° 07 

 

Fuente: Cuadro N° 07. 

El cuadro de distribución de frecuencias N° 07 y gráfico N° 07 

nos muestra que la gran mayoría de los estudiantes obtuvieron el 

nivel de bueno en la dimensión comunicación matemática siendo este 

el 50.00%, luego los estudiantes obtuvieron el nivel bajo con el 

37.50%, asimismo muy bueno el 7.14% y finalmente solo muy bajo el 

5.36%. En líneas generales la mayoría respondió en el nivel bueno. 

Ahora veamos la última y tercera dimensión: 

Cuadro N° 08 

Niveles de la Dimensión 3: Resolución de 
problemas 

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Muy bueno 8 14.29 

Bueno 28 50.00 

Bajo 17 30.36 

Muy bajo 3 5.36 

Total 56 100.00 

Fuente: Base de datos de los investigadores. 
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Gráfico N° 08 

 

Fuente: Cuadro N° 08. 

El cuadro de distribución de frecuencias N° 08 y gráfico N° 08 

nos muestra que la gran mayoría de los estudiantes obtuvieron el 

nivel bueno en la resolución de problemas siendo este el 50.00%, 

luego los estudiantes obtuvieron en el nivel bajo el 30.36%, asimismo 

muy bueno el 14.29% y finalmente solo muy bajo el 5.36%. En líneas 

generales la mayoría obtuvo el nivel bueno en el aula del V ciclo. 

4.2. Contrastación de hipótesis 

A continuación se procede a contrastar nuestras hipótesis, para 

ello se utilizó la correlación de Pearson, el cual es un índice cuyos 

valores oscilan entre -1 y 1, el signo del coeficiente indica la dirección 

de la relación siendo ésta directa, para el caso de valores positivos, e 

inversa, para el caso de valores negativos, Su valor absoluto indica la 

fuerza de la misma, de tal modo que, los mayores valores indican que 

la relación de dependencia entre las dos variables es más estrecha, 

en el sentido de más fuerte. Un valor de 0 indica  que las dos 

variables son independientes o que no existe una relación de tipo 

lineal entre ambas variables. 
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4.2.1. Contrastación de la hipótesis general 

 

La hipótesis de investigación planteada fue: Existe relación 

directa y significativa entre la comprensión lectora y el aprendizaje 

del área curricular de Matemática. 

El proceso que permite realizar el contraste de hipótesis 

requiere ciertos procedimientos. Se ha podido verificar los 

planteamientos de diversos autores; cada uno de ellos con sus 

respectivas características y peculiaridades, motivo por el cual era 

necesario decidir por uno de ellos para ser aplicado en la 

investigación. 

Ahora bien respecto a la prueba de hipótesis general, se 

utilizó el estadígrafo  

“r” de Pearson, que se define como  

Dónde: 

r : Coeficiente de correlación entre “X” y “Y” 

Sx: Desviación típica de “X”  

Sy:   Desviación típica de “Y” 

Sx,y: Covarianza entre “X” y “Y” 
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Cuadro N° 09 

Matriz de correlación entre la Comprensión Lectora y el Aprendizaje del 
área de Matemática 

Correlación entre variables Comprensión 
Lectora 

Aprendizaje del 
área de 

Matemática 

Comprensión 
Lectora 

Correlación de 
Pearson 

1     .856 ** 

 (valor-p) 
 

0.000 

N 56 56 

Aprendizaje del 
área de 

Matemática 

Correlación de 
Pearson 

   .856** 1 

(valor-p) 0.000 
 

N 56 56 

** La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

Coeficiente de Correlación “r” de Pearson =0,856 

Ahora bien, teniendo como referencia a Hernández, y otros (2006, p. 

453) se tiene la siguiente equivalencia: 

 

Correlación negativa perfecta: -1 

Correlación negativa muy fuerte: -0,90 a -0,99 

Correlación negativa fuerte: -0,75 a -0,89 

Correlación negativa media: -0,50 a -0,74 

Correlación negativa débil: -0,25 a -0,49 

Correlación negativa muy débil: -0,10 a -0,24 

No existe correlación alguna: -0,09 a +0,09 

Correlación positiva muy débil: +0,10 a +0,24 

Correlación positiva débil: +0,25 a +0,49 

Correlación positiva media: +0,50 a +0,74 

Correlación positiva fuerte: +0,75 a +0,89 

Correlación positiva muy fuerte: +0,90 a +0,99 

Correlación positiva perfecta: +1 

 
Y puesto que la “r” de Pearson es 0,856, éste es considerado 

como correlación positiva media. Ahora veamos la contrastación de la 

hipótesis general. 

a) Planteamiento de hipótesis: 

Hipótesis nula: Ho: No existe una relación directa y significativa entre 

la Comprensión Lectora y el Aprendizaje de la Matemática en los 
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estudiantes del V Ciclo de la Institución Educativa de Aplicación 

Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación Superior  Pedagógico 

Bilingüe -2014. 

Hipótesis alterna: Hi: Existe una relación directa y significativa entre la 

Comprensión Lectora y el Aprendizaje de la Matemática en los 

estudiantes del V Ciclo de la Institución Educativa de aplicación Bilingüe 

Intercultural del Instituto de Educación Superior  Pedagógico Bilingüe -

2014. 

b) Nivel de significancia o riesgo:  

α=0,05 = 5%. 

gl = M-2= 56 – 2 = 54 

Valor crítico = t de tabla = t teórica = 1,96 

 

c) Cálculo del estadístico de prueba:  

N = 56 

r = 0,856 

21

2

r

Nr
t






 

t = 12,17 
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d) Decisión estadística:  

Puesto que tc es mayor que la t teórica (12,17>1,96), en consecuencia 

se rechaza la hipótesis nula (Ho) y se acepta la hipótesis alterna (Hi). 

e) Conclusión estadística:  

Se concluye que existe una correlación directa y significativa entre la 

Comprensión Lectora y el Aprendizaje de la Matemática en los 

estudiantes del V Ciclo de la Institución Educativa de Aplicación 

Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación Superior  Pedagógico 

Bilingüe -2014. 

4.2.2. Contrastación de las hipótesis especificas 
 

 
4.2.2.1. Hipótesis especifica N° 01: 

Cuadro N° 10 

Coeficiente de Correlación entre el Nivel Literal y el Aprendizaje del 
área de Matemática 

 

 D1: Nivel 
Literal 

V2: Aprendizaje 
del área de 
Matemática 

D1: Nivel Literal 

Correlación de 
Pearson 

1 ,908** 

Sig. (bilateral)  ,000 

N 56 56 

V2: Aprendizaje del 
área de Matemática 

Correlación de 
Pearson 

,908** 1 

Sig. (bilateral) ,000  

N 56 56 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

 
“r” de Pearson = 0,908 

Ahora bien, teniendo como referencia a Hernández, y otros (2006, p. 

453) se tiene la siguiente equivalencia: 
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Correlación negativa perfecta: -1 

Correlación negativa muy fuerte: -0,90 a -0,99 

Correlación negativa fuerte: -0,75 a -0,89 

Correlación negativa media: -0,50 a -0,74 

Correlación negativa débil: -0,25 a -0,49 

Correlación negativa muy débil: -0,10 a -0,24 

No existe correlación alguna: -0,09 a +0,09 

Correlación positiva muy débil: +0,10 a +0,24 

Correlación positiva débil: +0,25 a +0,49 

Correlación positiva media: +0,50 a +0,74 

Correlación positiva fuerte: +0,75 a +0,89 

Correlación positiva muy fuerte: +0,90 a +0,99 

Correlación positiva perfecta: +1 

 
Y puesto que la “r” de Pearson es 0,908, éste es considerado 

como correlación positiva media. Ahora veamos la contrastación de la 

hipótesis específica N° 01. 

a) Planteamiento de hipótesis: 

Hipótesis nula: Ho: No existe una relación directa y significativa entre 

el nivel Literal de la comprensión lectora y el Aprendizaje de la 

Matemática en los estudiantes del V Ciclo de la Institución Educativa de 

aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación Superior  

Pedagógico Bilingüe -2014. 

Hipótesis alterna: Hi: Existe una relación directa y significativa entre el 

nivel Literal de la comprensión lectora y el Aprendizaje de la 

Matemática en los estudiantes del V Ciclo de la Institución Educativa de 

aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación Superior  

Pedagógico Bilingüe -2014. 

b) Nivel de significancia o riesgo:  

α=0,05 = 5%. 

gl = M-2= 56 – 2 = 54 

Valor crítico = t de tabla = t teórica = 1,96 
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c) Cálculo del estadístico de prueba:  

N = 56 

r = 0,908 

21

2

r

Nr
t






 

t = 15,93 

d) Decisión estadística:  

Puesto que tc es mayor que la t teórica (15,93>1,96), en consecuencia 

se rechaza la hipótesis nula (Ho) y se acepta la hipótesis alterna (Hi). 

e) Conclusión estadística:  

Se concluye que existe una correlación directa y significativa muy fuerte 

entre el nivel literal de la comprensión lectora y el Aprendizaje de la 

Matemática en los estudiantes del V Ciclo de la Institución Educativa de 

Aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación Superior  

Pedagógico Bilingüe -2014. 
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4.2.2.2. Hipótesis especifica N° 02: 

Cuadro N° 11 

Coeficiente de Correlación entre el Nivel Inferencial y el Aprendizaje de 
la Matemática 

 

 D2: Nivel 
Inferencial 

V2: Aprendizaje 
del área de 
Matemática 

D2: Nivel Inferencial 

Correlación de 
Pearson 

1 ,558** 

Sig. (bilateral)  ,000 

N 56 56 

V2: Aprendizaje del 
área de Matemática 

Correlación de 
Pearson 

,558** 1 

Sig. (bilateral) ,000  

N 56 56 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

 
“r” de Pearson = 0,558 

Ahora bien, teniendo como referencia a Hernández, y otros (2006, p. 

453) se tiene la siguiente equivalencia: 

Correlación negativa perfecta: -1 

Correlación negativa muy fuerte: -0,90 a -0,99 

Correlación negativa fuerte: -0,75 a -0,89 

Correlación negativa media: -0,50 a -0,74 

Correlación negativa débil: -0,25 a -0,49 

Correlación negativa muy débil: -0,10 a -0,24 

No existe correlación alguna: -0,09 a +0,09 

Correlación positiva muy débil: +0,10 a +0,24 

Correlación positiva débil: +0,25 a +0,49 

Correlación positiva media: +0,50 a +0,74 

Correlación positiva fuerte: +0,75 a +0,89 

Correlación positiva muy fuerte: +0,90 a +0,99 

Correlación positiva perfecta: +1 
 

Y puesto que la “r” de Pearson es 0,558, éste es considerado 

como correlación positiva media. Ahora veamos la contrastación de la 

hipótesis específica N° 02. 
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c) Planteamiento de hipótesis: 

Hipótesis nula: Ho: No existe una relación directa y significativa entre 

el nivel Inferencial de la comprensión lectora y el Aprendizaje de la 

Matemática en los estudiantes del V Ciclo de la Institución Educativa de 

Aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación Superior  

Pedagógico Bilingüe -2014. 

Hipótesis alterna: Hi: Existe una relación directa y significativa entre el 

nivel Inferencial de la comprensión lectora y el Aprendizaje de la 

Matemática en los estudiantes del V Ciclo de la Institución Educativa de 

aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación Superior  

Pedagógico Bilingüe -2014. 

 
d) Nivel de significancia o riesgo:  

α=0,05 = 5%. 

gl = M-2= 56 – 2 = 54 

Valor crítico = t de tabla = t teórica = 1,96 

 

c) Cálculo del estadístico de prueba:  

N = 56 

r = 0,558 
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21

2

r

Nr
t






 

t = 4,94 

d) Decisión estadística:  

Puesto que tc es mayor que la t teórica (4,94>1,96), en consecuencia 

se rechaza la hipótesis nula (Ho) y se acepta la hipótesis alterna (Hi). 

e) Conclusión estadística:  

Se concluye que existe una correlación directa y significativa media 

entre el nivel Inferencial de la comprensión lectora y el Aprendizaje de 

la Matemática en los estudiantes del V Ciclo de la Institución Educativa 

de Aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación Superior  

Pedagógico Bilingüe -2014. 

4.2.2.3. Hipótesis especifica N° 03: 

Cuadro N° 12 

Coeficiente de Correlación entre el Nivel Criterial y el Aprendizaje de la 
Matemática 

 

 D3: Nivel 
criterial 

V2: Aprendizaje 
del área de 
Matemática 

D3: Nivel criterial 

Correlación de 
Pearson 

1 ,250** 

Sig. (bilateral)  ,000 

N 56 56 

V2: Aprendizaje del 
área de Matemática 

Correlación de 
Pearson 

,250** 1 

Sig. (bilateral) ,000  

N 56 56 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

 
“r” de Pearson = 0,250 

Ahora bien, teniendo como referencia a Hernández, y otros (2006, p. 

453) se tiene la siguiente equivalencia: 
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Correlación negativa perfecta: -1 

Correlación negativa muy fuerte: -0,90 a -0,99 

Correlación negativa fuerte: -0,75 a -0,89 

Correlación negativa media: -0,50 a -0,74 

Correlación negativa débil: -0,25 a -0,49 

Correlación negativa muy débil: -0,10 a -0,24 

No existe correlación alguna: -0,09 a +0,09 

Correlación positiva muy débil: +0,10 a +0,24 

Correlación positiva débil: +0,25 a +0,49 

Correlación positiva media: +0,50 a +0,74 

Correlación positiva fuerte: +0,75 a +0,89 

Correlación positiva muy fuerte: +0,90 a +0,99 

Correlación positiva perfecta: +1 

 
Y puesto que la “r” de Pearson es 0,250, éste es considerado 

como correlación positiva débil. Ahora veamos la contrastación de la 

hipótesis específica N° 03. 

e) Planteamiento de hipótesis: 

Hipótesis nula: Ho: No existe una relación directa y significativa entre 

el nivel crítico de la comprensión lectora y el Aprendizaje de la 

Matemática en los estudiantes del V Ciclo de la Institución Educativa de 

aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación Superior  

Pedagógico Bilingüe -2014. 

Hipótesis alterna: Hi: Existe una relación directa y significativa entre el 

nivel crítico de la comprensión lectora y el Aprendizaje de la Matemática 

en los estudiantes del V Ciclo de la Institución Educativa de aplicación 

Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación Superior  Pedagógico 

Bilingüe -2014. 

 
f) Nivel de significancia o riesgo:  

α=0,05 = 5%. 

gl = M-2= 56 – 2 = 54 

Valor crítico = t de tabla = t teórica = 1,96 
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c) Cálculo del estadístico de prueba:  

N = 56 

r = 0,250 

21

2

r

Nr
t






 

t = 1,89 

d) Decisión estadística:  

Puesto que tc es menor que la t teórica (1,89 < 1,96), en consecuencia 

se rechaza la hipótesis alterna (Ha) y se acepta la hipótesis nula (Ho). 

e) Conclusión estadística:  

Se concluye que no existe una correlación entre el nivel crítico de la 

comprensión lectora y el Aprendizaje de la Matemática en los 

estudiantes del V Ciclo de la Institución Educativa de Aplicación 

Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación Superior  Pedagógico 

Bilingüe -2014. 

4.3. Discusión 

 El instrumento se aplicó a los 56 estudiantes del V ciclo (quinto 

y sexto grado), cuyos consolidados mostramos a continuación, de la 

primera parte se deduce que la gran mayoría de los estudiantes 

mencionan que la gran mayoría de los estudiantes evaluados en la 
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prueba de comprensión lectora en el aula están en el nivel bueno 

siendo este el 46.43%, luego tenemos al nivel bajo con el 33.93%, 

asimismo muy bueno el 14.29% y finalmente el nivel muy bajo con el 

5.36%. En líneas generales la mayoría de los estudiantes del V ciclo 

estuvo en el nivel bueno. 

 Respecto al aprendizaje del área de Matemática, se tiene que 

los estudiantes obtuvieron notas satisfactorias en la prueba escrita de 

Matemática, ya que la gran mayoría de los estudiantes obtuvieron el 

nivel bueno con el 46.43%, luego los estudiantes obtuvieron el nivel 

bajo en el 37.50%, asimismo muy bueno el 10.71% y finalmente solo 

muy bajo el 5.36%. En líneas generales la mayoría respondió en el 

nivel bueno. 

Respecto a la prueba de hipótesis, puesto que tc es mayor que 

la t teórica, es decir (12,17>1,96), en consecuencia se rechaza la 

hipótesis nula (Ho) y se acepta la hipótesis alterna (Hi); se concluye 

que existe una correlación directa y significativa fuerte entre la 

Comprensión Lectora y el Aprendizaje de la Matemática en los 

estudiantes del V Ciclo de la Institución Educativa de Aplicación 

Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación Superior  Pedagógico 

Bilingüe - 2014. 

Estos resultados son refrendados con los aportes de Villalonga, 

(2012) en su tesis: Comprensión Lectora en Niños de Escolaridad 

Primaria de San Miguel de Tucumán que Viven en Contexto de 

Pobreza (Madrid) de la Universidad Autónoma de Madrid, cuando 

concluye que la comprensión lectora en niños de escolaridad de 

primaria de San Miguel de Tucumán, que vive en contexto de pobreza 

es deficiente y regular. 

También tenemos a Cano y Claux, (2009) en su tesis: 

Cuestionario Sobre Motivación Lectora en una Experiencia de Plan 

Lector. Escuela de Graduados de la Pontificia Universidad Católica 
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del Perú, cuando concluye que los resultados del análisis factorial 

oblicuo secundario permitieron confirmar la agrupación teórica de los 

componentes de la motivación lectora planteada por  Wiatield y 

Guthirie (1997), en las siguiente escalas: eficacia lectora (α=70), reto 

de la lectura (α=71), curiosidad lectora (α=61), compromiso lectora 

(α=74), importancia dada a la lectura (α=58), aproximación al trabajo 

relacionado con la lectura (α=66), reconocimiento social (α=76), notas 

(α=56), competencias entre pares (α=82), entorno social (α=75), y 

cumplimiento de metas (α=61), se sugieren estudios futuras con 

muestras más grandes para verificar la agrupación de los ítems en 

esta escalas teóricas a través  de un análisis factorial primario, siendo 

muy similar a los encentrados en nuestra investigación. 

Finalmente los resultados coinciden con los hallados en la tesis 

de Cabezudo (2013): “Comprensión lectora y la resolución de 

problemas en estudiantes del sexto grado de educación primaria 

bilingüe en las comunidades shipibas de Yarinacocha, 2013” en la 

Universidad Nacional Intercultural de la Amazonia; en donde muy 

similarmente concluye que se ha determinado con un nivel de 

significancia del 5% que existe una relación directa y significativa 

entre la comprensión lectora y la resolución de problemas en los 

estudiantes del sexto grado de Educación Primaria Bilingüe en las 

Comunidades Shipibas del distrito de Yarinacocha en el 2013. 
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CONCLUSIONES 

1. Se ha determinado con un nivel de significancia del 5% que existe una 

relación directa y significativa fuerte entre la Comprensión Lectora y el 

Aprendizaje de la Matemática en los estudiantes del V Ciclo de la 

Institución Educativa de Aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto de 

Educación Superior  Pedagógico Bilingüe -2014.  

2. Existe una relación directa y significativa muy fuerte entre el nivel literal 

de la comprensión lectora y el Aprendizaje de la Matemática en los 

estudiantes del V Ciclo de la Institución Educativa de Aplicación Bilingüe 

Intercultural del Instituto de Educación Superior  Pedagógico Bilingüe -

2014. 

3. Existe una relación directa y significativa media entre el nivel inferencial 

de la comprensión lectora y el Aprendizaje de la Matemática en los 

estudiantes del V Ciclo de la Institución Educativa de Aplicación Bilingüe 

Intercultural del Instituto de Educación Superior  Pedagógico Bilingüe -

2014. 

4. No existe relación entre el nivel crítico de la comprensión lectora y el 

Aprendizaje de la Matemática en los estudiantes del V Ciclo de la 

Institución Educativa de Aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto de 

Educación Superior  Pedagógico Bilingüe -2014. 
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RECOMENDACIONES 

1) A la Dirección Regional de Educación de Ucayali emprendan una serie 

de acciones encaminadas a seguir mejorando la percepción y el uso de 

las estrategias didácticas para mejorar la comprensión lectora y el 

aprendizaje de la matemática a través de cursos o talleres de 

capacitación. 

2) A los diferentes gestores deben sistematizar y ordenar los trabajos de 

investigación relacionados con la Educación pública con la finalidad de 

desarrollar planes y estrategias más elaboradas enfocadas a insertar 

estos temas tan importantes que no se toman en cuenta en su 

verdadera dimensión en las nuevas estructuras curriculares.  

3) A los futuros investigadores, se sugiere realizar estudios similares pero 

a nivel de todos los actores e incluso elaborar propuestas y/o 

estrategias, ya que en el actual panorama social el adquirir 

conocimientos emocionales, en la preparación debería ser 

considerado, para que los trabajadores no solo puedan mejorar el 

aprendizaje de los estudiantes. 

4) A los directivos de las instituciones educativas, también se debe dar 

prioridad a la necesidad de dirigir programas dando financiamiento en 

cuanto a talleres, capacitaciones sobre temas de gestión pedagógica, 

para que así se logre los objetivos y se forme verdaderos, puesto que 

así la gestión pedagógica se considere más humano. 
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ANEXO N° 01 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 

COMPRENSIÓN LECTORA Y EL APRENDIZAJE DE LA MATEMÁTICA EN LOS ESTUDIANTES  DEL V CICLO DE LA 
INSTITUCIÓN EDUCATIVA DE APLICACIÓN BILINGÜE INTERCULTURAL DEL INSTITUTO DE EDUCACIÓN SUPERIOR  
PEDAGÓGICO BILINGÜE -2014. 

PROBLEMA OBJETIVO MARCO TEORICO HIPÓTESIS VARIABLE Y 
DEMENCIONES 

METODOLOGIA 

Problema general: 
¿Qué relación existe entre 
la Comprensión Lectora y 
el aprendizaje de la 
Matemática en los 
estudiantes del V ciclo de 

la Institución Educativa de 
aplicación Bilingüe 
Intercultural del Instituto de 
Educación Superior  
Pedagógico Bilingüe -
2014?  
 
problema específico: 
 
1-¿Qué relación existe 
entre el nivel literal de la 
Comprensión Lectora y el 
aprendizaje de la da 
Matemática en los 
estudiantes del V  ciclo de 
la Institución Educativa de 
aplicación Bilingüe 
Intercultural del Instituto de 
Educación Superior  
Pedagógico Bilingüe -
2014? 
2-¿Qué relación existe 
entre el nivel inferencial de 
la Comprensión Lectora y 
el aprendizaje de la 

Objetivo general: 
Determinar la relación que 
existe entre la Comprensión 
Lectora y el aprendizaje de la 
Matemática en los 
estudiantes del V ciclo de la 
Institución Educativa de 
aplicación Bilingüe 
Intercultural del Instituto de 
Educación Superior  
Pedagógico Bilingüe -2014. 
 
Objetivo específicos: 
 
1-Determinar la relación que 
existe entre el nivel literal de 
la Comprensión Lectora y el 
aprendizaje de la Matemática  
en los estudiantes del V ciclo 
de la Institución Educativa de 
aplicación Bilingüe 
Intercultural del Instituto de 
Educación Superior  
Pedagógico Bilingüe -2014. 
 
2-Determinar la relación que 
existe entre el nivel 
inferencial de la Comprensión 
Lectora y el aprendizaje de la 
Matemática en los 
estudiantes del V ciclo de la 
Institución Educativa de 

Antecedentes: 
A nivel internacional: 
1. Ariadna Sofía, Cáceres Núñez–2012 – 
comprensión lectora “significados que le 
atribuyen las / los docentes al comprensión 
lectora en NB2 – universidad de chile 
facultad  de ciencias sociales departamento 
de educación.  
2. María Micaela, VillalongaPenna-2012-
Comprension Lectora en niños de 
escolaridad de primaria de  San Miguel  de 
Tucumán que viven en contexto de pobreza-
Universidad autónoma de Madrid. 
3. Jiménez, (2004) Metacognición y 
Comprensión de la Lectura: Evaluación de 
los Componentes Estratégicos (procesos y 
variables) Mediante la Elaboración de una 
Escala de Conciencia Lectora. Facultad de 
Psicología Departamento de Psicología 
Básica II (Procesos Cognitivos).Universidad 
Complutense de Madrid. 
A nivel nacional: 
1. Gonzalo Rafael, Cano Roncagliolo – 2009 
– cuestionario sobre motivación lectora en 
una experiencia de plan lectora – Pontificia 
universidad católica del Perú. 
2. Ana Cecilia, Cubas Barrueto – actividades 
hacia la lectura y niveles de comprensión 
lectora en estudiantes  de sexto grado  de 
educación primaria – pontificia universidad 
católica  del Perú. 
3. Hiede Angelita, Zavala Gálvez – 2008 – 

Hipótesis general: 
Existe una relación directa y 
significativa entre la 
Comprensión Lectora y el 
aprendizaje de la Matemática 
en los estudiantes del V ciclo 
de la Institución Educativa de 
aplicación Bilingüe 
Intercultural del Instituto de 
Educación Superior  
Pedagógico Bilingüe -2014. 
 
 
Hipótesis específicas: 
 
1. Existe una relación directa 

y significativa entre el nivel 
literal de la Comprensión 
Lectora y el aprendizaje de 
la Matemática en los 
estudiantes del V ciclo de 
la Institución Educativa  de 
aplicación Bilingüe 
Intercultural del Instituto de 
Educación Superior  
Pedagógico Bilingüe -2014. 
 

2. Existe una relación directa 
y significativa entre el nivel 
inferencial de la 
Comprensión Lectora y el 
aprendizaje de la 

Variable 1: 
 
Comprensión lectora: 
Solé (2000) 
Dimensiones: 
 

- Literal 
- Inferencial 
- Crítico. 

 
Variable 2: 
 
Aprendizaje de la 
matemática. 
DCN (2009). 
 
Dimensiones: 
 

- Razonamiento y 
demostración. 

- Comunicación 
matemática. 

- Resolución de 
problemas 

Tipo de investigación: 
Básica. 

Nivel de investigación: 
Correlacional. 

Método 

MG: Método científico.  

ME: Descriptivo, 
estadístico y el hipotético 
deductivo. 

Diseño de investigación: 
Descriptivo - Correlacional 
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Matemática en los 
estudiantes del V ciclo de 
la institución Educativa de 
aplicación Bilingüe 
Intercultural del Instituto de 
Educación Superior  
Pedagógico Bilingüe -
2014? 

3-¿Qué relación existe 
entre el nivel crítico de la 
Comprensión Lectora y el 
aprendizaje de la 
Matemática  en los 
estudiantes del V ciclo de 
la Institución Educativa de 
aplicación Bilingüe 
Intercultural del Instituto de 
Educación Superior  
Pedagógico Bilingüe -
2014?  

aplicación Bilingüe 
Intercultural del Instituto de 
Educación Superior  
Pedagógico Bilingüe -2014. 
 
3-Determinar la relación que 
existe entre el nivel crítico de 
la Comprensión Lectora  y el 
aprendizaje de la Matemática 
en los estudiantes del V ciclo 
de la Institución Educativa de 
aplicación Bilingüe 
Intercultural del Instituto de 
Educación Superior  
Pedagógico Bilingüe -2014 

 

Relación entre el estilo aprendizaje y el nivel 
de comprensión lectora en estudiantes de 
quinto de secundaria de colegios estatales y 
particulares de lima Metropolitana – 
Universidad Nacional Mayor de San Marcos. 
A nivel regional: 
1. Yui Sánchez, Adelina – 2009 – influencia 
de la lectura en el rendimiento escolar de los 
alumnos del 3º grado de la institución 
educativa Nº 56098 – B san francisco de 
Yarinacocha – instituto superior pedagógico 
público bilingüe de Yarinacocha. 
2. Enith Urquia , Sebastián – 2008 – el 
aprendizaje de la lectura y la comprensión 
lectora en los alumnos del 5º grado de la 
institución educativa  Nº 56098 – B – 
comunidad nativa san francisco. – instituto 
superior pedagógico publico bilingüe de 
Yarinacocha. 
3.  Arana Odicio Héctor José  - 2003 – 
diagnóstico del proceso de enseñanza 
aprendizaje  del área lógico matemática en el 
6º grado de educación primaria de la escuela 
estatal Nº 56098 “Luis Alberto, Sánchez 
Sánchez. AA, HH. Nuevo paraíso Pucallpa. 

Matemática en los 
estudiantes del V ciclo de 
la Institución Educativa de 
aplicación Bilingüe 
Intercultural del Instituto de 
Educación Superior  
Pedagógico Bilingüe -2014. 
 

3. Existe una relación directa 
y significativa entre el nivel 
crítico de la Comprensión 
Lectora y el aprendizaje de 
la Matemática en los 
estudiantes del V ciclo de 
la Institución Educativa de 
aplicación Bilingüe 
Intercultural del Instituto de 
Educación Superior  
Pedagógico Bilingüe -
2014. 
 

 

Población: 
56 estudiantes del V ciclo 
de la Institución Educativa  
de aplicación Bilingüe 
Intercultural del Instituto de 
Educación Superior  
Pedagógico Bilingüe. 
 
 
Muestra:  
56 estudiantes del 5to y 
6to grado de la Institución 
Educativa de aplicación 
Bilingüe Intercultural del 
Instituto de Educación 
Superior  Pedagógico 
Bilingüe. 
 
 

 

 

  



 

 

119 

ANEXO N° 02 

MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 

 

 

 

 

 

 

 

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES INSTRU
MENTO 

 
 
 
 
 

Variable N° 
01 

Compresión 
lectora Solé 

(2008) 

1.4. Nivel literal 1.4.1. Comprende textos sobre temas de la realidad, actividad y de investigación 
sencillos. 

Prueba 
escrita 

1.1.2. Expresa la compresión de lo leído a través de imágenes. 

1.1.3. Lee y comprende de manera oral o silenciosa diversos textos adaptando su lectura a 
la escritura del texto. 

1.5. Nivel inferencial 1.5.1. Comprende las ideas principales de diversos textos argumentativos. 

1.5.2. Lee voluntariamente organizado su tiempo y ambienta de lectura. 

1.5.3. Relaciona el contenido de los textos que lee con su experiencia personal y otras 
realidades. 

1.6. Nivel crítico 1.6.1. Muestra confianza al expresar intereses, necesidades y expectativas que 
corresponde a la edad. 

1.6.2. Analiza la intención del autor. 

1.6.3. Juzga las acciones de los personajes del texto.  

 
 

Variable N° 
02 

Aprendizaje 
de la 

Matemática 
DCN (2009) 

2.1. Razonamiento y 
demostración 

1.1.1. Resuelve problemas de adición, sustracción y multiplicación. Prueba 
escrita 1.1.2. Identifica y caracteriza polígonos regulares 

1.1.3. Resuelve las fracciones homogéneas 

2.2. Comunicación 
matemática 

1.2.1. Observa los materiales no estructurados de figuras geométricas. 

1.2.2. Se comunica a través de figuras geométricas sólidos en clase. 

1.2.3. Aprende a través de ficha de evaluación permanentemente. 

2.3. Resolución de 
problema 

1.3.1. Resuelve problemas de contexto real. 
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ANEXO N° 03 

PRUEBA ESCRITA DE COMPRENSIÓN LECTORA – V CICLO  

GRADO: ______________________ SECCIÓN: _____________________ 

Tiempo: 30 minutos 

INSTRUCCIONES: 

 

 

 

EL CASADOR HONRRADO 

Había una vez un pobre cazador que regresaba de su chacra después de su trabajo. Al 
cruzar un cerro se le presento un tigre. Entonces empezó a temblar porque no contaba el 
cartucho. 

¿Cómo me salvare ahora que no tengo el cartucho? 

Al instante ¡que, maravilla! Una bella mujer apareció en el bosque y dijo al   pobre 
cazador: 

Espera, buen hombre: traeré el cartucho. 

Desapareció en el bosque y poco después reaparecía con un cartucho de color Blanco 
entre las manos. El pobre cazador dijo que aquella no era la suya. Por segunda vez la 
bella mujer desapareció  en el  bosque  y al  reaparecer salió  con otro cartucho de color 
negro. 

Tampoco es la mía dijo el viejo cazador. 

Por tercera vez la bella mujer buscó debajo del bosque. Al reaparecer lleva un cartucho 
de color Rojo. 

¡Oh gracias, gracias! ¡Esa es la mía! 

Pero, por tu honradez, yo te regalo las otras dos. Has preferido la pobreza a la mentira y 
te mereces un premio. 

Preguntas: 

1. ¿De qué color de cartucho saco en el bosque  la  bella mujer por  segunda 
vez? (2 pts.) 

 

De color amarillo           De color negro.        De color marrón.  

 

2. ¿A quién le faltó el  cartucho en el bosque? (2 pts.) 

El Cazador honrado               El pobre cazador       Al duende.  

3. ¿Quién le recuperó el cartucho? (2 pts.) 

a b c 

a  b c 

a b c 
La bella mujer 

¡Hola! , contesta a las siguientes preguntas:  
¡No olvides que solo dispones de 15 minutos para contestarlo! 

 (Selecciona la respuesta correcta; pero, antes, debes poner el cronómetro en 
marcha) 
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El hombre pez  La rana.   La  sirena   

 

4. ¿De qué color era el primer cartucho que a traído la bella mujer? (2 pts.) 

 

 Color blanco                      Color gris                        Color negro 

5. ¿Qué lugar estaba cruzando el pobre cazador cuando se encontró  con el 

tigre? (2 pts.) 

Un cerro             Un bosque          Un puentecillo  

 

6. ¿De qué  color  era el cartucho  que escogió el pobre cazador la tercera vez  

que sacó la bella mujer del bosque? (2 pts.) 

De madera.   De acero.   De oro 

 

7. El pobre cazador prefirió a la (2 pts.) 

Recompensa. b   Pobreza a la mentira.            Disciplina   

 

8. ¿Si el pobre cazador hubiera escogido el cartucho de color rojo, la bella mujer 

le hubiera dicho? (2 pts.) 

Eres mentiroso y no te lo voy a dar 

Eres honrado y te lo regalo 

Eres muy trabajador y te mereces un cartucho.  

 

9. ¿Por qué el cazador era pobre? (2 pts.) 

Porque tenía que trabajar muy duro para ganarse el pan.  

Porque la bella mujer le dijo que era pobre.  

Porque no tenía un cartucho.  

 

10. ¿Crees que debemos ser honrados siempre?  (2 pts.) 

 

Si    No.    A veces. 

  

a 

b 

c 

a b c 

a b c 

a b c 

a c 

a b c 

a 

b 

c 
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PRUEBA ESCRITA DE MATEMÁTICA – V CICLO  

GRADO: ______________________ SECCIÓN: _____________________ 

Tiempo: 30 minutos 

 
Instrucciones: Lee detenidamente y resuelve de manera correcta lo que se indica en cada 
ejercicio: 

1. Resuelve los siguientes ejercicios. 
  

a). 4675   2                                                b).  65    21   
 

 

 
 

2. Calcula y completa el número que falta. 
 
 

a). 36 ÷ 6 =                                                b).             ÷ 8 = 5 
 

3. Resuelve los siguientes problemas. 
a) Miguel paga una cuenta de 83.40 y su amigo Celio paga otro cuenta de S/ 67.80 

¿cuánto pagaron entre los dos? 
 

 

 
b) María compro un ciento de cuaderno a S/. 225.00 la docena de lápices a S/. 

56.00 y medio ciento de borradores a S/. 12.00 ¿Cuánto pagó en total? ¿Cuánto 
de vuelto recibió si pago con cuatro billete de S/. 100.00. 

 
 
 
 
 

4.  Resuelva las operaciones combinadas. 

a).  8 x 5 + 4 – 3 x 2 + 6  ÷ 3                                      b). (5 x 6) ÷  (2 x 3) + (2 x 7) 

 
               +          x         ÷  
         
 
                                       
                      x              ÷ 
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5. Ubica en el plano cartesiano los siguientes puntos: A (1,1); B (1,5); C (5,3). 

Luego grafica 
                        Y 

 
                           
 
 
 
 
 
 

                        0     1     2   3     4    5          X 
 

6. Correlaciona los clases de ángulos de acuerdo su respectivo nombre y sus 
grados : 

 
 
A)  
                                            (    )    Angulo agudo de 54° 
 
         0 

 
                                            (    )   Angulo recto de 90° 
B) 
         0 

 
 
 
 
C)                                         (    )     Angulo obtuso de 130° 
            0 
            

 

D)                                               (     )     Angulo llano de 180°  
                   0 

 
7. Resuelve las siguientes fracciones homogéneas 

 
A) 9  + 6 + 3  =                                            B) 12 – 8 = 
      4    4     4                                                     6      6 

 
 

8. Colorea la gráfica  de acuerdo la fracción que corresponda 
 
  
                         1                                                            5            
A)                =   2                                                       =  8 
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9. Escribe los siguientes nombres de las figuras geométricas : 
 

 
                 ……………………………………………. 
 
 
 
                  …………………………………………… 
 
 
                    …………………………………………. 
 
 
 
                …………………………………………….. 
 
 
 
   
 
              ………………………………………………. 

 
 

10.   Observa los datos de la tabla de frecuencia y el grafica  de barras. Luego coloque 
el nombre de las personas  donde se  corresponden en cada grafica de barra: 

 

 
  

  

0

5

10

15

20

25

30

35

40

45

C
A

N
T

ID
A

D

PRODUCTOS

PRODUCTOS ELABORADOS DE MADERAPRODUCTOS CANTIDAD 

Jaime  40 

Rogelio  10 

Pilar  20 
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VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO DE RECOJO DE INFORMACIÓN POR 
CRITERIO DE JUECES 

1. DATOS GENERALES 

1.1. Título: Comprensión lectora y el aprendizaje de la matemática en los estudiantes del V ciclo de la 
Institución Educativa de Aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación Superior 
Pedagógico Bilingüe – 2014. 

1.2. Instrumento: Prueba escrita de Comprensión Lectora y la Matemática. 

2. ASPECTOS DE LA EVALUACIÓN 

Indicadores Criterios 

Muy Deficiente Deficiente Regular Buena Muy bueno 

0 6 11 16 21 26 31 36 41 46 51 56 61 66 71 76 81 86 91 96 

5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90 95 100 

1. Claridad 
Está formulado con 
lenguaje apropiado 

                  X  

2. Objetividad 
Está expresado en 

conductas 
observables 

                  X  

3. Actualidad 
Adecuado al 
avance de la 

ciencia pedagógica 

                  X  

4. Organización 
Existe una 

organización 
lógica. 

                  X  

5. Suficiencia 
Comprende los 

aspectos en 
cantidad y calidad 

                  x  

6. Intencionalidad 

Adecuado para 
valorar los 

instrumentos de 
investigación 

                  x  

7. Consistencia 
Basado en 

aspectos teóricos 
científicos 

                 X   

8. Coherencia 
Entre los índices, 

indicadores 
                 x   

9. Metodología 

La estrategia 
responde al 
propósito del 
diagnóstico. 

                  X  

10. Pertinencia 
Es útil y adecuado 

para la 
investigación 

                  X  

PROMEDIO DE VALORACIÓN:  

OPINIÓN DE APLICABILIDAD: a) Muy deficiente       b) Deficiente       c) Regular          d) Buena          e) Muy buena 

Nombres y Apellidos: DULIO OSEDA GAGO DNI N° 20044737 
Dirección domiciliaria: PUCALLPA Teléfono/Celular: 964689004 

Título Profesional LIC. EN EDUCACION 
Grado Académico: DOCTOR EN FILOSOFIA 

Mención: CIENCIAS DE LA EDUCACION 

 
 
 

 

 

90% 
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VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO DE RECOJO DE INFORMACIÓN POR 

CRITERIO DE JUECES 

1. DATOS GENERALES 

1.1. Título: Comprensión lectora y el aprendizaje de la matemática en los estudiantes del V ciclo de la 
Institución Educativa de Aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación Superior 
Pedagógico Bilingüe – 2014. 

1.2. Instrumento: Prueba escrita de Comprensión Lectora y la Matemática. 

2. ASPECTOS DE LA EVALUACIÓN 

Indicadores Criterios 

Muy Deficiente Deficiente Regular Buena Muy bueno 

0 6 11 16 21 26 31 36 41 46 51 56 61 66 71 76 81 86 91 96 

5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90 95 100 

1. Claridad 
Está formulado con 
lenguaje apropiado 

                  X  

2. Objetividad 
Está expresado en 

conductas 
observables 

                  X  

3. Actualidad 
Adecuado al 
avance de la 

ciencia pedagógica 

                  X  

4. Organización 
Existe una 

organización 
lógica. 

                  X  

5. Suficiencia 
Comprende los 

aspectos en 
cantidad y calidad 

                  x  

6. Intencionalidad 

Adecuado para 
valorar los 

instrumentos de 
investigación 

                  x  

7. Consistencia 
Basado en 

aspectos teóricos 
científicos 

                 X   

8. Coherencia 
Entre los índices, 

indicadores 
                 x   

9. Metodología 

La estrategia 
responde al 
propósito del 
diagnóstico. 

                  X  

10. Pertinencia 
Es útil y adecuado 

para la 
investigación 

                  X  

PROMEDIO DE VALORACIÓN:  

OPINIÓN DE APLICABILIDAD: a) Muy deficiente       b) Deficiente       c) Regular          d) Buena          e) Muy buena 

Nombres y Apellidos: JOSE D. CEDEÑO LEON DNI N° 179192241 
Dirección domiciliaria: PUCALLPA Teléfono/Celular:  
Título Profesional LIC. EN EDUCACION 
Grado Académico: DOCTOR 
Mención: EN EDUCACION 

 
 
 

 

 

90% 
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VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO DE RECOJO DE INFORMACIÓN POR 
CRITERIO DE JUECES 

1. DATOS GENERALES 

1.1. Título: Comprensión lectora y el aprendizaje de la matemática en los estudiantes del V ciclo de la 
Institución Educativa de Aplicación Bilingüe Intercultural del Instituto de Educación Superior 
Pedagógico Bilingüe – 2014. 

1.2. Instrumento: Prueba escrita de Comprensión Lectora y la Matemática. 

2. ASPECTOS DE LA EVALUACIÓN 

Indicadores Criterios 

Muy Deficiente Deficiente Regular Buena Muy bueno 

0 6 11 16 21 26 31 36 41 46 51 56 61 66 71 76 81 86 91 96 

5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90 95 100 

1. Claridad 
Está formulado con 
lenguaje apropiado 

                  X  

2. Objetividad 
Está expresado en 

conductas 
observables 

                  X  

3. Actualidad 
Adecuado al 
avance de la 

ciencia pedagógica 

                  X  

4. Organización 
Existe una 

organización 
lógica. 

                  X  

5. Suficiencia 
Comprende los 

aspectos en 
cantidad y calidad 

                  x  

6. Intencionalidad 

Adecuado para 
valorar los 

instrumentos de 
investigación 

                  x  

7. Consistencia 
Basado en 

aspectos teóricos 
científicos 

                 X   

8. Coherencia 
Entre los índices, 

indicadores 
                 x   

9. Metodología 

La estrategia 
responde al 
propósito del 
diagnóstico. 

                  X  

10. Pertinencia 
Es útil y adecuado 

para la 
investigación 

                  X  

PROMEDIO DE VALORACIÓN:  

OPINIÓN DE APLICABILIDAD: a) Muy deficiente       b) Deficiente       c) Regular          d) Buena          e) Muy buena 

Nombres y Apellidos: PEDRO FLORES PEÑA DNI N° 43125687 
Dirección domiciliaria: LIMA Teléfono/Celular: 964914444 

Título Profesional LIC. EN EDUCACION 
Grado Académico: DOCTOR 

Mención: EDUCACION 

 
 
 

 

 

  

 

90% 
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EVIDENCIAS FOTOGRÁFICAS 

 

 


