
 

i 

 

UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA AMAZONÍA 

FACULTAD DE EDUCACIÓN INTERCULTURAL Y HUMANIDAES 

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA BILINGÜE 

 

 
 
 
 

TESIS 

 
Estudio comparativo de la discalculia en aulas del tercer y sexto 

grado del nivel primario en la Institución Educativa Nº 64911 Oswaldo 

Lima Ruiz del distrito de Manantay – 2018 

 

Para obtener el Título de Licenciado  

en Educación Primaria Bilíngue  

 

Autor 

Br: Elizabeth Marllory Perea Pérez 

Asesor 

Dr. Juan López Ruiz 

 

PUCALLPA - PERÚ 

 

2018 
 

 



 

ii 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

DEDICATORIA 

A mis padres por ayudarme a crecer 

como una persona de bien y apostar 

para lograr mi desarrollo profesional.                                     

                              Elizabeth 

 



 

iii 

 

AGRADECIMIENTO 

A todas las personas que contribuyeron para que esta inves-

tigación se haga realidad.  

A la directora, docentes y a los niños y niñas del tercer y sexto 

grado de primaria de la Institución Educativa Nº 64911 Os-

waldo Lima Ruiz del distrito de Manantay  

A mis queridos profesores de la Carrera Profesional de Edu-

cación Primaria Bilingüe de la Universidad Nacional Intercul-

tural de la Amazonía por sus enseñanzas y preocupación 

constante. 

A mi asesor de tesis, el Dr. Juan López Ruiz por sus orienta-

ciones y conocimientos, los cuales contribuyeron para la cul-

minación exitosa de esta investigación.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

iv 

 

 INDICE DE CONTENIDO  

  Pag. 

Dedicatoria ii 

Agradecimiento iii 

Índice de contenido iv 

Índice de Tablas vi 

Índice de Gráficos vii 

Introducción viii 

Resumen xi 

Abstract xii 

   

 CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

1.1. Descripción de la realidad problemática 13 

1.2. Formulación del problema 14 

1.3. Objetivos de la investigación  15 

1.4. Justificación. 15 

1.5. Limitaciones 17 

   

 CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

 

2.1. Antecedentes  18 

2.2. Bases teóricas  21 

 2.2.1. Fundamentación teórica   21 

 2.2.2. Bases conceptuales de Variable 1: Discalculia      21 

2.3. Hipótesis 34 

2.4. Definición de términos 34 

2.5. Variable discalculia 36 

  2.5.1. Operacionalización de la variable 36 

   
  

 

 

 



 

v 

 

CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 

3.1. Tipo y nivel de la investigación  37 

3.2. Diseño de la investigación  37 

3.3. Población y muestra  38 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos  39 

3.5 Validez y confiabilidad del instrumento 40 

3.6. Método de análisis de datos  42 

   

 CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y  DISCUSIÓN 

 

4.1. Técnicas estadísticas para el procedimiento de la información 43 
 

 4..1. Descripción de los resultados  43 

4.3. Prueba de hipótesis 50 

4.4. Discusión  54 

   

V CONCLUSIONES  57 

VI RECOMENDACIONES 58 

VII BIBLIOGRAFÍA 59 

   

ANEXOS  

Anexo   1.-  Matriz de consistencia de la investigación 

Anexo   2.-  Resolución de aprobación de proyecto 

Anexo   3.-  Constancia de aplicación 

Anexo   4.-  Operacionalización de la variable 

Anexo   5.-  Manual de aplicación 

Anexo   6.-  Ficha de evaluación 

Anexo   7.-  Juicio de Expertos 

Anexo   8.-  Nómina de matrícula 

Anexo   9.-  Registro fotográfico  

Anexo   10-  Daros del investigador 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

vi 

 

ÍNDICE DE TABLAS 

     Pág. 

Tabla 01 Población de niños y niñas de la I.E. N° 64911 Os-

waldo Lima Ruiz de Manantay.  

 

46 

Tabla 02 Muestra de niños y niñas de la I.E. N° 64911 Os-

waldo Lima Ruiz de Manantay.  

 

47 

Tabla 03 Puntaje total y promedio de valoración de cada ex-

perto para la validación del  instrumento. 

 

       51 

Tabla 04 Resumen estadístico de fiabilidad  52 

Tabla 05 Consolidado de estadística  de las dos aulas de pri-

maria. 

 

53 

Tabla 06 Resultado de discalculia de ambas aulas. 54 

Tabla 07 Resultado de la dimensión nociones básicas mate-

mática 

 

      55 

Tabla 08 Resultado de la dimensión operaciones matemáti-

cas 

 

57 

Tabla 09 Resultado de la dimensión problemas matemáticos 58 

Tabla 10 Resultado de la prueba U DE Man Whitney en 

SPSS del objetivo general. 

 

      61 

Tabla 11 Resultado de la prueba U DE Man Whitney en 

SPSS de la hipótesis 1 

 

62 

Tabla 12 Resultado de la prueba U DE Man Whitney en 

SPSS de la hipótesis 2 

 

64 

Tabla 13 Resultado de la prueba U DE Man Whitney en 

SPSS de la hipótesis 3 

 

65 

 

 

 

 

 



 

vii 

 

ÍNDICE DE GRÁFICOS 

    Pág. 

Figura 01 
 

Resultado de la discalculia 
54 

Figura 02 
Resultado de la dimensión nociones básicas mate-

máticas. 
56 

Figura  03 Resultado de la dimensión operaciones matemáticas. 57 

Figura 04 Resultado de la dimensión problemas matemáticos. 59 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

viii 

 

INTRODUCCIÓN 

En las escuelas, indistintamente de su modalidad, sean públicas o privadas, las 

dificultades del aprendizaje que presentan los niños y niñas están alrededor del 

10% de niños que sufren del trastorno. Es decir, presentan un retraso en su 

aprendizaje de la lectura, al cual se le denomina dislexia, lo mismo ocurre con la 

escritura que se lo conoce como disgrafía; asimismo, algunos niños y niñas no 

comprenden los fundamentos matemáticos y les cuesta aprenderlos como tam-

bién aplicarlos, a esta dificultad se le denomina discalculia. 

Dentro de este porcentaje de estudiantes que padecen de discalculia se encuen-

tran alumnos que inician con dificultad su desarrollo científico y se cree que se 

debe directamente al pobre manejo de los fundamentos matemáticos en los pri-

meros años de la escolaridad, otros piensan que el problema es independiente 

de la enseñanza y lo sitúan en el nivel mental de los alumnos, en los métodos 

pedagógicos empleados y en las perturbaciones afectivas. 

En ese marco, como es el caso de Perú, muchos niños que no tienen oportuni-

dades para superar sus incompetencias matemáticas arrojan cifras preocupan-

tes en la aptitud numérica en los diferentes grados de escolaridad, por ello el 

objetivo de esta investigación radica en la preocupación por conocer si los estu-

diantes del tercer grado y sexto grado de primaria de primaria muestran diferen-

cias en su aprendizaje matemático, es decir, si las mejoran o continúan con las 

mismas desventajas, a pesar del paso del tiempo y de las experiencias . 

Con el objeto de entender el estudio, presentamos en el primer capítulo, el plan-

teamiento del problema, los objetivos y justificación del estudio; es decir, plan-

teamos la problemática que nos ha llevado a interesarnos en el tema de la in-

competencia matemática de los niños del nivel primario con la pregunta investi-

gativa: ¿Cuál es la incidencia de la discalculia en aulas del tercer y sexto grado 

del nivel primario de la Institución Educativa Nº I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz  

del distrito de Manantay – 2018? 

En el segundo capítulo se desarrolla el marco teórico. Para ello se revisaron los 

antecedentes nacionales e internacionales, la fundamentación teórica que parte 

del hecho de que autores de las ciencias sociales, como psicólogos y educado-

res, quienes consideran que es un problema poco conocido e ignorado lo cual 
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acarrea enormes consecuencias en el área específica de la matemática. Asi-

mismo, se repasó el marco conceptual de la variable relacionada con el pro-

blema, como sus definiciones conceptuales y la operacionalización de la variable 

de estudio. 

En el tercer capítulo se desarrolló la metodología, es decir, los métodos de in-

vestigación, el diseño, la población, muestrea y muestreo. Además, la técnica de 

selección y validación de los instrumentos y el método de análisis de datos. 

En el cuarto capítulo, se presentan los resultados descriptivos concluyendo con 

la discusión de los resultados. Finalmente se presentan las conclusiones y las 

recomendaciones. 
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RESUMEN 

La tesis titulada: Estudio comparativo de la discalculia en aulas del tercer y sexto 

grado del nivel primario en la Institución Educativa Nº 64911 Oswaldo Lima Ruiz 

del distrito de Manantay, 2018. El objetivo principal fue comprobar la incidencia 

de la discalculia en dos aulas, del IV y V ciclo de la educación básica regular en 

el supuesto de que las bajas calificaciones no mejoran en las pruebas de com-

petencia matemática porque los resultados se mantendrían en el mismo nivel. 

Para lograrlo se utilizó un diseño descriptivo comparativo. La muestra se extrajo 

de una población de 1200 estudiantes y fue intencionada, abarcando 69 niños y 

niñas del aula del tercer y cuarto grado de primaria.  

El instrumento utilizado consistió en una prueba adaptada del cuestionario 

EVAMAT de Olea, Libano y Ahumada (1993), la encuesta fue diseñada para me-

dir las dimensiones: nociones matemáticas básicas, operaciones matemáticas y 

problemas matemáticos, dicha prueba consignó 18 ítems. La validez se verificó 

a través de juicio de expertos y su confiabilidad se obtuvo con el coeficiente Alfa 

de Cronbach, el cual arrojó un 85 %, catalogado como fuerte confiabilidad. Según 

los resultados descriptivos existen porcentajes elevados de incompetencia ma-

temática. Los resultados de la prueba de hipótesis, según la prueba no paramé-

trica de U de Man Whitney, indican para el objetivo general un p-valor 0,016<0.05 

lo cual indica que existe diferencia significativa en la incidencia de la discalculia 

entre el tercer y sexto grado de primaria. Sin embargo, en la dimensión proble-

mas matemáticos el p-valor 0,060>0.05 lo cual indica que no existe diferencia 

significativa entre los dos grados, observando que las incompetencias numéricas 

son similares en ambos grados. 

 

PALABRAS CLAVE: Discalculia, competencia matemática, madurez. 
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ABSTRACT 

The thesis: Estudio comparativo de la discalculia en aulas del tercer y sexto 

grado del nivel primario en la Institución Educativa Nº 64911 Oswaldo Lima Ruiz 

del distrito de Manantay, 2018.  The main objective was to check the incidence 

of dyscalculia in two classrooms at the same educational level on the assumption 

that the low qualifications obtained in the Census test in mathematical competi-

tion was linked to the occurrence of the fact is keep on the same level. A com-

parative descriptive design was used to achieve this. The sample was extracted 

from a population of 1200 students and was deliberate, covering 69 boys and 

girls from the third and fourth grade classroom. The instrument used consisted of 

a tailored test of the questionnaire EVAMAT of Olea, Libano and Ahumada 

(1993), the survey was designed to measure the dimensions: Math basics, math 

and mathematical problems, the test It allocated 18 items. The validity was veri-

fied through expert opinion and its reliability was obtained with the Cronbach's 

alpha coefficient, which threw an 85%, as strong reliability. According to the de-

scriptive results there are high percentages of mathematical incompetence. The 

results of the hypothesis testing, according to the non-parametric test of Man 

Whitney U, indicate to the general objective a p-value 0,016<0.05 between the 

third and sixth grade. However, in the dimension mathematical problems the 

0,060 p-value > 0.05 which indicates that you there is significant difference be-

tween the two degrees, noting that the numerical incompetence are similar in 

both grades. 

 

KEY WORDS: Dyscalculia, math competition, maturity. 
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CAPÍTULO I 

P LANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

    1.1. Descripción de la situación problemática 

Nadie puede negar que un grupo de estudiantes presenta dificultades en la 

aplicación de las actividades científicas, esta preocupación está presente 

en todo tipo de estratos sociales y sociedades, en los países desarrollados 

de igual forma que en los subdesarrollados, en las condiciones sociales 

favorables y desfavorables, en fin, en todo tipo de comunidades. 

En la 46a Conferencia internacional de educación de la UNESCO, cele-

brada en Ginebra, del 5 al 8 de septiembre de 2001, se señalaban factores 

que dificultan el desarrollo de la educación científica. Entre ellos estaba el 

poco interés en las disciplinas científicas por parte de los jóvenes. Asi-

mismo, se mencionaba la falta de profesores capacitados en todos los ni-

veles de los sistemas educativos. 

A partir de 2009, la OCDE reconoce “el aumento progresivo en nuevas exi-

gencias a los profesores en su trabajo cotidiano y en las expectativas sobre 

lo que implica ser un buen docente”. Por lo que esta problemática influye 

en la calidad educativa, de ahí que se recomienda encontrar una salida 

metodológica. Asimismo, considera que al incrementarse las actividades 

relacionadas con la actualización y capacitación magisterial se descuida el 

proceso y en su mayoría los niños presentan efectos negativos en la ejecu-

ción académica. 

Se documenta que los excesos de cursos que reciben los maestros, como 

consecuencia faltan a clases y se distraen con otras actividades y le dedi-

can menos tiempo en atender a los alumnos provocando problemas de 

aprendizaje en los niños; de acuerdo con Rodríguez y Vera-Noriega, 

(2007). 

En las escuelas, las dificultades del aprendizaje, es decir, dislexia, disgrafía 

y discalculia están alrededor de 10% de niños que sufren del trastorno. 

Dentro de este porcentaje se encuentra la dificultad del desarrollo científico 

que se cree que se debe directamente al pobre manejo de los fundamentos 
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matemáticos y sus aplicaciones. El problema que se presenta es indepen-

diente del nivel mental, de los métodos pedagógicos empleados y de las 

perturbaciones afectivas. 

En ese marco, aquellos niños que no acceden a un entrenamiento para 

superar sus incompetencias matemáticas arrojan cifras preocupantes en la 

aptitud numérica, dificultad que arrastran desde el nivel primario hasta el 

ámbito profesional.  

En el Perú, las pruebas realizadas por el Estado en la Educación Básica 

Regular indican bajos resultados en la competencia matemática, en prima-

ria, 29,8% se ubican en Previo al Inicio, 34% están en Inicio, 28,9% en Pro-

ceso y solo 6,4% en Satisfactorio. Los resultados son más alarmantes en 

2° grado de secundaria en donde el 55,2% están ubicados en Previo al 

Inicio y solo el 3,2% tienen logro satisfactorio. 

Durante la observación de las prácticas profesionales que se llevó a cabo 

en aulas del nivel primario en las instituciones educativas del distrito de 

Manantay se confirman los datos estadísticos y se observó que los niños 

no han desarrollado las competencias numéricas de acuerdo al grado en el 

que se encuentran por lo que presentan dificultades en el conteo, seriación 

de números, escritura de números en el tablero posicional, fallas en las 

operaciones matemáticas, solución de problemas, es decir la aptitud mate-

mática no se ha desarrollado como lo pronostica el currículo.  

Esta observación comprueba que los bajos resultados alcanzados en la 

prueba nacional e internacional de matemática de los estudiantes del nivel 

primario están aún por resolverse. En las prácticas pre profesionales tam-

bién se observó la falta de motivación de los niños por la matemática, la 

falta de control del comportamiento de los niños y niñas, la falta de una 

técnica adecuada para el manejo de la clase y un desconocimiento del pro-

fesorado sobre las dificultades o trastornos de la discalculia o trastorno del 

aprendizaje matemático. 

Aunque es evidente una falencia en el aprendizaje aritmético, se desconoce 

cuáles son los síntomas más recurrentes en el tercer grado y en el sexto 
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grado de primaria de la Educación Básica Regular en las instituciones edu-

cativas del distrito de Manantay de la región Ucayali. Asimismo, existe des-

conocimiento de las incompetencias más frecuentes, las cuales funcionan 

como errores que acompañan posteriormente al estudiante en la educación 

secundaria si no se superan en el nivel primario. 

La solución al problema ocurrirá si se realiza un diagnóstico de la situación 

real en que se presentan las dificultades, un ejercicio comparativo podría 

ayudar a comprender mejor el problema de la enseñanza y aprendizaje del 

cálculo en el nivel primario. 

En ese sentido, la pregunta investigativa es la siguiente: ¿Cuál es la inci-

dencia de la discalculia en el tercer y cuarto grado del nivel primario en la 

I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manantay? 

1.2.  Formulación del problema 

1.2.1. Problema General: 

¿Cuál es la incidencia de la discalculia en aulas del tercer y sexto grado del 

nivel primario de la Institución Educativa Nº I.E. N° 64911 Oswaldo Lima 

Ruiz del distrito de Manantay – 2018? 

1.2.2. Problemas específicos: 

a) ¿Cuál es la incidencia de las dificultades en las nociones matemáticas 

básicas en aulas del tercer y sexto grado del nivel primario de la Institución 

Educativa Nº I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manantay – 

2018? 

b) ¿Cuál es la incidencia de las dificultades en las operaciones matemá-

ticas en aulas del tercer y sexto grado del nivel primario de la Institución 

Educativa Nº I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manantay – 

2018? 

c) ¿Cuál es la incidencia de las dificultades en los problemas matemáticos 

en aulas del tercer y sexto grado del nivel primario de la Institución Educa-

tiva Nº I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manantay – 2018? 
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1.3. Objetivos de la investigación 

1.3.1. Objetivo General: 

Comprobar la incidencia de la discalculia en aulas del tercer y sexto grado 

del nivel primario de la Institución Educativa Nº I.E. N° 64911 Oswaldo Lima 

Ruiz del distrito de Manantay – 2018. 

1.3.2. Objetivos específicos: 

a) Comprobar la incidencia de las dificultades en las nociones numéricas 

básicas en aulas del tercer y sexto grado del nivel primario de la Institución 

Educativa Nº I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manantay – 

2018? 

b) Comprobar la incidencia de las dificultades en las operaciones mate-

máticas en aulas del tercer y sexto grado del nivel primario de la Institución 

Educativa Nº I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manantay – 

2018? 

c) Comprobar la incidencia de las dificultades en los problemas matemá-

ticos en aulas del tercer y sexto grado del nivel primario de la Institución 

Educativa Nº I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manantay – 

2018? 

1.4. Justificación 

1.4.1. Justificación legal: 

Se consideran las siguientes: 

a) Constitución Política del Perú de 1993. Prescribe sobre la Educación 

Básica Regular.  

b) La Ley General de Educación N° 28044.  En artículo 38, señala la In-

vestigación educacional, promover la investigación educacional en conve-

nio con universidades y la Dirección Regional de Educación. 

c) Diseño Curricular Nacional (2009) de la Educación Básica Regular. 

d) Reglamento para Elaboración y Sustentación de Tesis de la UNIA. 
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1.4.2. Justificación teórica: 

Las dificultades de aprendizaje que manifiestan los estudiantes a lo largo 

de su proceso educativo, han sido estudiadas desde múltiples perspectivas 

y han generado marcos conceptuales y diversos modelos explicativos. 

Actualmente se están presentado a nivel mundial, nacional, regional y local 

muchos casos de desatención, comportamientos inadecuados, desinterés, 

falta de atención entre otros, producto de la aparición desenfrenada de la 

tecnología y de las redes sociales. Esto ocasiona en muchos niños y jóve-

nes conductas disruptivas que son el origen de las dificultades en el apren-

dizaje, manifestándose mucho más en el área de las matemáticas por su 

contenido abstracto. 

Por lo mencionado anteriormente, se hace necesario realizar investigacio-

nes que profundicen y permitan explicar la incidencia que presenta las difi-

cultades en el aprendizaje matemático y cómo este problema es una falen-

cia que acompaña a los estudiantes a lo largo de su aprendizaje. 

1.4.3. Justificación práctica 

Al proponer esta investigación representa se pretende visibilizar los proble-

mas del aprendizaje que enfrentan los niños de la educación inicial, prima-

ria, secundaria e incluso universitaria. Esta deficiencia acarrea dificultades 

en el aprendizaje general por lo que el desempeño de los estudiantes es 

de bajo nivel en las pruebas académicas. Por ello, el objetivo de esta inves-

tigación es la de descubrir la incidencia y recurrencia de los síntomas de la 

discalculia en estudiantes de aulas del tercer y sexto grado del nivel prima-

rio de la Institución Educativa Nº I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del dis-

trito de Manantay – 2018 

Los resultados que arroje esta investigación servirán como base para desa-

rrollar estrategias metodológicas apropiadas, dinámicas activas, atrayentes 

y pedagógicas, que permitan una buena formación académica específica-

mente en  el área de las matemáticas, logrando en los estudiantes un mejor 

desempeño en las actividades.  
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1.5. Limitaciones 

En el proceso de la investigación se ha tenido las siguientes limitaciones: 

a) Inexistencia de apoyo financiero para la investigación, por lo que el pre-

sente trabajo es autofinanciado. 

b) Falta de estandarización en los instrumentos de investigación respecto 

al Coeficiente de Confiabilidad y Coeficiente de Validez de la problemática 

de estudio de la discalculia. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

 2.1. Antecedentes 

2.1.1. A nivel internacional:  

Tustón (2009) realizó la tesis: La discalculia y el aprendizaje de la matemá-

tica en los niños/as del 5to. Año de Educación básica del centro escolar en 

la ciudad de Ambato, año lectivo 2008-8009. Tesis para optar el título de 

Licenciado en Ciencias de la Educación, Mención: Educación Básica. El tipo 

de investigación fue cualitativo y se desarrolló una investigación de campo. 

La población fue de 230 estudiantes. El instrumento fue la encuesta. El pre-

sente trabajo de investigación se desenvuelve en torno al área de lenguaje 

y al área de la matemática, considerando que la Discalculia y el Aprendizaje 

de la Matemática, es un problema poco conocido e ignorado lo cual acarrea 

enormes consecuencias en el área específica de la matemática. La hipótesis 

de trabajo fue que la discalculia incide en el aprendizaje de la matemática. 

La investigación llegó a las siguientes conclusiones: El 70% de la población 

escolar presenta problemas de discalculia. Los estudiantes presentan difi-

cultad para interpretar símbolos matemáticos. El 60 % presenta dificultad 

para el razonamiento matemático. Los estudiantes manifiestan déficit en 

operaciones simples. 

Zuñiga, (2011) realizó la tesis Dificultades de los adolescentes de secunda-

ria en la resolución de problemas en la resolución de problemas durante el 

aprendizaje matemático del municipio de los Amates, departamento de Iza-

bal. El objetivo del estudio pretendió conocer y encontrar que dificultades son 

las que más afectan al estudiante y saber el nivel en que la presentan la 

resolución de problemas matemáticos. El trabajo de campo se realizó con 

36 estudiantes con edades comprendidas de 12 a 16 años de primero básico, 

Los instrumentos que se utilizaron en esta investigación fueron un cuestio-

nario para el docente que consta de 8 preguntas para determinar si los estu-

diantes presentan dificultades para resolver problemas matemáticos. 

Al analizar los datos se concluyó que las tres dificultades que presentan los 

estudiantes son: comprensión del problema, dificultad de razonamiento y di-

ficultad en la elección del procedimiento. Al analizar los datos se concluyó 



 

19 

 

que la dificultad encontrada en los estudiantes con el nivel más alto es la de 

razonamiento del problema ya que un 80% de ellos las presenta. Así mismo 

se encontró que la metodología aplicada por el docente incide para resolver 

problemas matemáticos. 

2.1.2. A nivel nacional: 

Saldaña, (2016) en la tesis mejoramiento de la competencia matemática en 

estudiantes con discalculia del tercer grado de primaria de una institución 

educativa bilingüe en La Molina. La finalidad de la investigación fue el de 

ayudar a las estudiantes a mejorar en el área matemática de forma integral. 

El presente estudio es cuasi-experimental, con paradigma de investigación 

cuantitativo, la población estuvo formada por dos grupos (grupo de control y 

grupo experimental) de estudiantes con discalculia del tercer grado de pri-

maria. El instrumento utilizado es la prueba para la evaluación de la compe-

tencia matemática batería “Evamat 2”, que está compuesta de un cuestiona-

rio de 198 ítems para la variable competencia matemática, los que han sido 

aplicados a una muestra de 12 estudiantes del tercer grado de primaria.  

La investigación concluyó que la aplicación del programa de mejoramiento 

de la competencia matemática provoca efectos significativos en cada una de 

sus dimensiones numeración, cálculo, geometría, información y azar y reso-

lución de problemas de las estudiantes con discalculia del tercer grado de 

primaria de una institución educativa bilingüe, La Molina – Lima, 2016, ob-

servando los resultados del pre test y pos test aplicado a las estudiantes.  

Vicuña (2017) Estrategias didácticas para mejorar resolución de problemas 

aritméticos en estudiantes de primaria, Institución Educativa 145, San Juan 

de Lurigancho. 2016. La investigación tuvo como objetivo general el deter-

minar la influencia de la aplicación de las estrategias didácticas en los estu-

diantes de segundo grado de primaria. la población estuvo constituida por 

200 estudiantes del segundo grado de primaria, la muestra no probabilística 

consideró a 56 estudiantes. El método empleado en la investigación fue el 

hipotético deductivo, esta investigación utilizó para su propósito el diseño 

experimental de nivel explicativo, que recogió la información en un período 

específico, que se desarrolló al aplicar el instrumento: Examen de resolución 

de problemas aritméticos en la escala vigesimal. 
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La investigación concluyó que existe evidencia significativa para afirmar que: 

La aplicación de estrategias didácticas mejora significativamente la resolu-

ción de problemas aritméticos en los estudiantes de segundo grado de pri-

maria de la Institución Educativa N° 145 Independencia Americana, UGEL 

05 San Juan de Lurigancho- 2016. 

Vargas y Casas (2015) en la tesis Estrategia didáctica a través del juego 

para la resolución de problemas aritméticos aditivos en los niños del segundo 

grado de la Institución Educativa Pública de Cusco, Perú. Universidad San 

Ignacio de Loyola. El propósito de la investigación fue diseñar una estrategia 

didáctica a través del juego para mejorar los procesos de resolución de pro-

blemas aritméticos aditivos. La investigación fue de corte aplicada proyectiva 

fundamentada en el paradigma interpretativo y el enfoque cualitativo educa-

cional. La muestra fue un grupo intacto donde participaron cinco estudiantes 

y el docente de aula. Para el recojo de información y diagnóstico se aplicaron 

tres instrumentos siendo: una prueba pedagógica, guía de observación, en-

trevista estructurada para determinar el nivel de logro, las dificultades, ma-

nejo y uso de estrategias en el proceso de resolución de problemas.  

Los resultados concluyeron que existen dificultades en las cuatro fases de 

resolución del problema y en el manejo de estrategias.  

Francia, (2015) en la tesis Intervención pedagógica en la discalculia en es-

tudiantes del segundo grado de primaria primaria de la institución educativa 

“Stella Maris” de Villa María del Triunfo, Lima, Perú. El propósito de la inves-

tigación fue diseñar estrategias de intervención pedagógica para prevenir y 

corregir la discalculia La investigación fue de corte aplicada proyectiva que 

se fundamenta en el paradigma interpretativo y el enfoque cualitativo educa-

cional. El tipo de muestra es de grupos intactos constituida por 155 estudian-

tes y 4 docentes de segundo grado de primaria. los instrumentos empleados 

para el recojo de la información fueron: prueba pedagógica a los estudiantes, 

cuestionario a especialista, entrevista semiestructurada y guía de observa-

ción de clase a las docentes.  

Los resultados obtenidos muestran dificultades en el aprendizaje de la ma-

temática (discalculia), específicamente en los números, seriaciones, cálculo 

y resolución de problemas.  
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Alvarez y Alavena, (2012) realizó la tesis Competencia matemática según 

sexo en estudiantes de segundo grado de primaria de dos instituciones edu-

cativas del Callao. La investigación tuvo como propósito comparar la compe-

tencia matemática según sexo. El tipo de investigación fue descriptivo, con 

un diseño comparativo. La muestra estuvo constituida por 130 estudiantes 

(60 niños y 70 niñas), del segundo grado de primaria Se aplicó la prueba 

EVAMAT – 2 de García, González, Jiménez (2009). 

 Los resultados demostraron que no existen diferencias significativas en la 

competencia matemática según sexo, lo que se evidenció en las dimensio-

nes de numeración, cálculo, geometría, información - azar y resolución de 

problemas. Por otro, lado los estudiantes de las instituciones educativas eva-

luadas alcanzaron un nivel medio en competencia matemática (46.9%), 

mientras que el 30% demostraron poseer habilidad matemática alta y el 

23.1% evidenciaron bajos niveles de desempeño matemático. 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. Fundamentación 

a) Fundamentación psicológica 

La teoría cognitiva, afirma que el conocimiento no es una simple acumula-

ción de datos. Para esta teoría, el aprendizaje se basa en la construcción 

de estructuras en la mente y éstas se relacionan para conectar informacio-

nes, Piaget (1979). Por ello es que en base a esta teoría se afirma que la 

memoria no es fotográfica porque el cerebro vincula continuamente relacio-

nes, almacena información de casos particulares como los aspectos numé-

ricos. Goleman, (1996), nos dice que el cerebro es notablemente flexible y 

aprende constantemente, formando esferas de hábitos y respuestas que, 

con el esfuerzo adecuado, pueden mejorarse. Asimismo, Gardner (1994) 

explicaba en su teoría de las inteligencias múltiples que una parte de las 

destrezas o habilidades humanas comprende la facultad para resolver los 

problemas numéricos.  

Fundamentación pedagógica 

Dewey (1948), indicaba que los niños no pueden aprender desde una po-

sición pasiva, sino que requieren involucrase directamente en el proceso 
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mediante el hacer, es decir, la actuación en un contexto social donde se 

involucran relaciones humanas. Por otra parte, La inteligencia lógico mate-

mática, tiene que ver con la habilidad de trabajar y pensar en términos de 

números. Campbell,  Campbell,y  Dickenson,  (2000) señala que la inteligencia 

lógico-matemática “permite calcular, medir, evaluar proposiciones e hipóte-

sis y efectuar operaciones mentales complejas” (p.12). Además, este tipo 

de razonamiento otorga al estudiante beneficios para entender conceptos 

y establecer relaciones basadas en la lógica de forma esquemática y téc-

nica.  

2.2.2. Bases conceptuales de la Variable 1: Discalculia 

2.2.2.1. Definición de discalculia 

El trastorno académico conocido como discalculia se caracteriza por un de-

bilitamiento o pérdida de la capacidad de calcular, manipular los símbolos 

numéricos o hacer operaciones aritméticas simples, Espinosa (1994). Asi-

mismo, se manifiesta es la dificultad para relacionar los símbolos numéricos 

con las cantidades reales de objetivos, es decir, en un sentido más amplio 

todas las habilidades necesarias en el área de matemática y el razona-

miento lógico pasan por la ocurrencia de fallas. 

Según CESIP (2006), la discalculia o trastorno específico del desarrollo del 

cálculo aritmético es cuando el rendimiento del niño o niña en pruebas es-

tandarizadas es significativamente menor de lo que se espera para su edad 

o nivel escolar.  

También completa esta definición cuando en el estudiante hay ausencia de 

trastornos sensoriales que sean la posible causa del problema, además se 

considera que un estudiante padece de discalculia cuando su coeficiente 

intelectual es promedio o superior. 

2.2.2.2. Importancia del tema  

Según Iniesta (2017), las discalculias son las dificultades a las que se con-

sidera como trastornos en la adquisición de las habilidades matemáticas. 

Estos problemas han recibido menos atención que las alteraciones del có-

digo escrito, como las dislexias y las disgrafías.  
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El grado de presión social no puede ser el factor fundamental que lo explica 

ya que sin un manejo adecuado de las matemáticas permite la existencia 

del ser humano en las sociedades y esta competencia se adquiere en las 

relaciones cotidianas. Ello implica desde las compras diarias, el cobro de 

un salario, la estimación del valor de los objetos en el mercado, la disponi-

bilidad de dinero, y hasta la capacidad de ubicarse en una ocupación labo-

ral por más sencilla que ella sea.  

Por otra parte, con frecuencia, los trastornos de las facultades aritméticas, 

han sido durante largo tiempo consideradas como déficits primitivos del len-

guaje, perdiendo de ese modo su identidad propia. 

Para nombrar los problemas del cálculo se utiliza el término más exacto de 

discalculia del desarrollo. De esta manera se diferencia de la discalculia 

adquirida del adulto que es un trastorno del aprendizaje que provoca en el 

niño dificultad para la adquisición de las habilidades matemáticas en niños 

con una inteligencia normal, estabilidad emocional y con una formación 

académica adecuada o estándar, según Málaga y Arias (2010).  

La educación siempre ha puesto atención en las dificultades del aprendi-

zaje, en la década pasada los porcentajes llegaban aproximadamente el 

12% de una población que necesitaba servicios educacionales especializa-

dos, de ese grupo, el 11% presentaba problemas de aprendizaje Taylor y 

Sternberg, (1989). 

Otras investigaciones señalan que estos constituyen la mitad de todos los 

niños que poseen desviaciones en el desarrollo y del 5 al 10% de la pobla-

ción general de los escolares pequeños, según Morenza,(1996). 

La importancia de los problemas de aprendizaje, entre ellos, la discalculia 

es que los aprendizajes avanzan con incompetencias, es decir, sin el domi-

nio necesario lo que arrastra en el futuro problemas de aprendizajes en el 

lenguaje escrito y en las operaciones matemáticas.  
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2.2.2.3. Características 

Cuando un niño/a con capacidades intelectuales normales, es decir con in-

teligencia normal y tiene dificultades en el proceso de enseñanza aprendi-

zaje de las matemáticas, se suele atribuir a “la dificultad de la asignatura” o 

que “no le gustan los números”. 

En cambio, al igual que en ocasiones se observa en los alumnos un tras-

torno del aprendizaje relacionado con la lectura denominado dislexia, pocos 

conocen que también se da un trastorno del aprendizaje que incide en el 

rendimiento de las capacidades de cálculo aritmético: la discalculia. 

Muchos niños presentan dificultades para sumar y restar, o hacer las de-

más operaciones básicas. Algunos no comprenden el concepto de número 

o son incapaces de razonar lógicamente ante una operación de cálculo. La 

mayoría de los niños tal vez tengan dificultades porque se les hace “muy 

pesada” la matemática; pero ¿cuándo esta dificultad se convierte en un 

problema o trastorno de aprendizaje? ¿Cuándo decimos que un niño sufre 

de discalculia? 

En líneas generales, podríamos decir que un estudiante tiene discalculia 

cuando no existe una causa que explique la presencia del trastorno. Ade-

más, es una dificultad que tienen niños o niñas, con capacidades intelec-

tuales normales. Ellos manejan los conceptos de lectoescritura, pero no 

comprenden las nociones básicas del cálculo y otros aprendizajes. 

Según Málaga y Arias (2010) en el niño, clínicamente se traduce por un 

fracaso en la adquisición de las operaciones matemáticas básicas, muy por 

detrás del grupo de su misma edad o de su escolaridad. En la adolescencia, 

muchos pacientes llegan a tener un aceptable uso de conceptos matemá-

ticos sencillos. Sin embargo, la mayoría de ellos (95%) tendrán un rendi-

miento bajo en matemáticas en comparación con sus compañeros sanos y 

hasta el 50% tendrán una afectación severa. 

Al igual que la dislexia, la discalculia es un trastorno con un marcado com-

ponente familiar y hereditario, aunque se considera que su origen es multi-

factorial. 
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2.2.2.4. Origen 

Según Iniesta (2017), la discalculia puede deberse a un trastorno en el 

desarrollo, principalmente en el aspecto del lenguaje (lenguaje verbal y oral, 

comprensión de grafismos). También puede ser adquirida, debido a alguna 

lesión en el cerebro, que provoca una afasia (imposibilidad de leer o escribir 

los números) o un daño en la ubicación espacial, por lo que sustituye o 

invierte los números, no retiene datos, y confunde los signos. 

Según Fernández, (s.f) Son diversos los criterios etiológicos que se mane-

jan con relación a las dificultades de aprendizaje ya sean específicas o ge-

neralizadas. Existe la tendencia a agrupar las causas en función del diag-

nóstico: 

- Madurativas.: se incluyen en este grupo las dificultades neuropsicoló-

gicas, la mala lateralización, el insuficiente desarrollo psicomotor, del 

esquema corporal, de las capacidades perceptivo motrices, el insufi-

ciente desarrollo del oído verbal, de la percepción fonemática y los re-

tardos en el desarrollo del lenguaje oral. 

- Caracteriales: están en relación con los conflictos del niño con sus coe-

táneos, padres, maestros que originan situaciones de estress y ansie-

dad en el proceso de aprendizaje y condicionan el surgimiento de per-

turbaciones psicológicas que afectan el rendimiento escolar y la con-

ducta del escolar. 

- Pedagógicas: enseñanza inflexible, rígida, aplicada a todos los alum-

nos por igual sin tener en cuenta las particularidades individualidades, 

las vías de acceso para el aprendizaje, el diseño de objetivos ambicio-

sos sin tener en cuenta las potencialidades de los alumnos, así como 

la selección de los métodos, medios y evaluación de la enseñanza en 

relación con las particularidades de los sujetos que aprenden. 

- Motivacionales: los psicopedagogos plantean que la insuficiente prepa-

ración y motivación familiar por la adaptación del niño al proceso esco-

lar, puede provocar inadaptación escolar. Es cierto que los métodos 

educativos incorrectos y la desorganización en el régimen de vida del 

niño puede obstaculizan el desarrollo de la personalidad y madurativo 
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general, lo cual repercute negativamente en el aprendizaje como pro-

ceso organizado y consciente al que se enfrentan los alumnos. 

2.2.2.5. Síntomas  

Según García, (s.f) hay que distinguir entre personas que realmente no les 

agrada la matemática y otras que presentan dificultades en el aprendizaje 

de esta disciplina. 

La discalculia se puede detectar en los primeros cursos escolares cuando 

el escolar no logra una correcta escritura de los números, ni la realización 

de series secuenciales o clasificaciones numéricas. En cursos más avan-

zados, afecta al razonamiento, siendo imposible resolver los problemas ma-

temáticos más simples. 

- Presenta frecuentes dificultades con los números, no los identifica con 

claridad, duda y se equivoca al nombrarlos o escribirlos, confunde grafis-

mos parecidos como (3 x 8) o (4 x 7). Confusiones de los signos: +,-, / y x, 

confunde el signo de sumar con el de multiplicar y el de restar con el de 

dividir, y viceversa. 

- Invierte, rota o transpone los números, etc. el caso frecuente es confundir 

el seis con el nueve, los hace girar ciento ochenta grados: (6 x 9); (69 x 96). 

Problemas para expresar problemas matemáticos, interpretar los enuncia-

dos de los problemas o para entender conceptos como posición, tamaño y 

relaciones.  

- Existen dificultades relacionadas con pensamientos operatorios, cálculo 

mental, clasificación, orden, cantidades, correspondencia, seriación, y re-

versibilidad. 

- Dificultades en la coordinación espacial y temporal. Tienen problemas 

para la ubicación espacial y temporal, organizar los números en columnas 

o para seguir la direccionalidad apropiada del procedimiento. Esta relación 

es de gran importancia en las operaciones matemáticas y dificulta la reali-

zación de cálculos. 

- Les resulta prácticamente imposible recordar y comprender conceptos, 

recordar y comprender, reglas, fórmulas o secuencias matemáticas como 
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las tablas de multiplicar o los pasos hay que seguir para resolver una divi-

sión. 

Fernández (s.f) considera que las manifestaciones generales en la discal-

culia son las siguientes: 

- Errores en las operaciones de cálculo: suma, resta multiplicación y         

división. 

- Insuficiente comprensión de los números y sus relaciones. 

- Dificultades en el cálculo con sobrepaso. 

- Dificultades en la descomposición de números. 

- Dificultades en el análisis y solución de problemas matemáticos. 

2.2.2.6. Tipos de discalculia 

Según Iniesta (2017), la discalculia se presenta como: 

- Discalculia escolar natural 

Es aquella que presentan los alumnos al comenzar el aprendizaje del 

cálculo y está vinculada con sus primeras dificultades específicas. Se va 

corrigiendo hasta en la primera mitad del ciclo escolar y se va normalizando. 

No necesitan mayor ejercitación, es decir aprender los conceptos numéri-

cos sin dificultad.  

- Discalculia escolar verdadera 

Es aquella que persiste en la segunda mitad del ciclo escolar y no se ob-

serva una evolución favorable, sino por lo contrario se presenta un estan-

camiento del aprendizaje matemático. Los errores que caracteriza a la dis-

calculia escolar natural persisten y se afianzan los errores, entonces nos 

encontramos nos hallaremos en presencia de discalculia escolar verda-

dera. 

- Discalculia escolar secundaria 

Es aquella que está asociada al trastorno oligofrénico, a la dislexia escolar 

y a los alumnos afásicos. Es decir, es aquel trastorno con complicaciones 

cognitivas, morfosintácticos y afásicos. 
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2.2.2.7. Diagnóstico 

Los primeros indicios de discalculia surgen a raíz de observar que a pesar 

de que un niño/a posee un aprendizaje ya avanzado, no suele realizar una 

escritura correcta de los números, ni realiza correctamente actividades 

tanto de clasificación numérica, seriación, relacionadas con el pensamiento 

operatorio, ordenamiento u operaciones. 

Para Santuiste (2005) Las pruebas pedagógicas específicas ayudan a de-

terminar el grado de dominio de la diversidad de conceptos y procedimien-

tos propios del ámbito matemático, tales como: 

a) Habilidad para comprender y usar los conceptos de cantidad, combina-

ciones, número, forma, tamaño, posición y medida. 

b) Habilidad para sumar, restar, multiplicar y dividir números naturales, 

enteros y fracciones. 

c) Habilidad para aplicar los conceptos matemáticos a la solución de pro-

blemas en situaciones personales y sociales (comprar y vender, calcu-

lar diferencias de tiempo, pesar y medir). 

d) Habilidad para clasificar y categorizar datos y hechos matemáticos. 

e) Adquisición de nociones e información específicamente matemática. 

Olea, Líbano y Ahumada, (1993) en la prueba de aptitud y rendimiento 

matemático consideran que se diagnóstica el razonamiento numérico 

en niños de 7 a 12 años en función de varios componentes:   

a) Nociones básicas o previas, que comprende: 

El conocimiento del dictado de números, escrituras de cifras en letras, 

la numeración y la escala de ascendencia y descendencia. 

b) Operaciones matemáticas que comprende la simbolización, concepto 

de valor, operaciones de sumas restas, multiplicación con una o dos 

cifras. 

c) Solución de problemas que comprende la solución de problemas arit-

méticos, conocimiento de escalas, figuras geométricas. 
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2.2.2.8. Tratamiento 

En este caso, el tratamiento es individual y, en un primer momento, el niño 

deberá realizar actividades junto a un maestro de apoyo o bien con la fami-

lia (previo entrenamiento escolar). Después de un periodo de trabajo con-

junto, se impulsará al niño a la práctica. 

Todos los ejercicios de rehabilitación matemática deben presentar un atrac-

tivo interés para que el niño se predisponga al razonamiento, en prime ter-

mino por agrado o por curiosidad, y luego, proceder al razonamiento mate-

mático. 

En ausencia de trastornos orgánicos graves, hay que proceder a la reedu-

cación, con el empleo progresivo de objetos que se ponen en relación con 

un símbolo numérico, para instaurar en el individuo la noción de cantidad y 

la exactitud del razonamiento. 

La adquisición de destreza en el empleo de relaciones cuantitativas es la 

meta de la enseñanza a niños discalcúlicos. A veces es necesario comen-

zar por un nivel básico no verbal, donde se enseñan los principios de la 

cantidad, orden, tamaño, espacio y distancia, con el empleo de material 

concreto. 

Los procesos de razonamiento, que desde el principio se requieren para 

obtener un pensamiento cuantitativo, se basan en la percepción visual, por 

bloques, tablas de clavijas. 

Además, hay que enseñar al niño el lenguaje de la aritmética: significado 

de los signos, disposición de los números, secuencia de pasos en el cálculo 

y solución de problemas. 

2.2.2.9. Enfoque psicológico de los problemas del cálculo 

El aprendizaje de las matemáticas es un tema clave para la ciencia actual. 

La psicología como ciencia trata de explicar la aparición de los aprendizajes 

como parte de la interacción de lo biológico con lo cultural. La psicología 

desde comienzos del siglo XX dio una orientación especial a la enseñanza 

del cálculo matemático al investigar el origen y evolución de los procesos 

mentales infantiles. Actualmente su conocimiento se ha enriquecido con los 
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aportes de la Psicología Cognitiva y de las Neurociencias de la Educación.  

En Psicología, han sido clave las investigaciones de Piaget e Inhelder 

(1941), quienes, desde hace más de 70 años, mostraron cómo los niños 

desarrollaban los procesos psicológicos del aprendizaje de las matemáti-

cas y asociaron el aprendizaje operacional de los conceptos de cantidad, 

de número y de cálculo con el desarrollo mental de los procesos metapsi-

cológicos y del lenguaje.  

Desde el punto de vista cognitivo y pedagógico, indicaron que los concep-

tos de mayor relevancia para el aprendizaje inicial de las matemáticas son 

la comprensión de las cifras o números, los conceptos de unidad y plurali-

dad, adición y sustracción, el ordenamiento cuantitativo y espacial, las pro-

porciones y la seriación. Sus investigaciones marcaron profundamente el 

desarrollo de la psicopedagogía y las metodologías de enseñanza. 

Con el desarrollo de la neuropsicología, especialmente de la Neuropsicolo-

gía de la Educación, Bravo, (2014) y de Dehaene (2011) se describió deta-

lladamente los procesos neuropsicológicos involucrados en el desarrollo in-

fantil del cálculo matemático y expresaron que tanto los psicólogos como 

los neurobiólogos han buscado comprender cómo emergen desde tem-

prana edad estas funciones cognitivas en la compleja arquitectura del sis-

tema nervioso central. 

Recientemente, Arstein (2014), publicó un amplio estudio histórico sobre el 

desarrollo de las matemáticas desde la perspectiva de la evolución hu-

mana. Considera que los conceptos matemáticos son innatos y dependen 

de determinadas áreas cerebrales asociadas con el desarrollo del lenguaje. 

También agrega que, en el procesamiento cerebral de la información ma-

temática, durante la etapa inicial, se producen distintos niveles de comple-

jidad entre el reconocimiento de las diferencias cuantitativas en los tama-

ños, las cifras iniciales (uno, dos, tres…) y su asociación mental, lo que 

implica que hay una interacción de distintas áreas cerebrales.  

García, Santana, Soria, Herrera, y Vila (2016) señalan que: la noción del 

número resulta de una elaboración que ha sido decisiva en la acción del 

sujeto sobre los objetos que lo rodean. Algunas nociones generalizadas del 
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pensamiento matemático están implícitas en forma de acciones concretas 

desde el periodo sensomotor.  

El cálculo, desde el punto de vista neuropsicológico, es una función muy 

compleja. En una simple operación aritmética intervienen una gran cantidad 

de mecanismos neurocognitivos; como: mecanismos de procesamiento 

verbal y/o gráfico de la información, percepción, reconocimiento.  

En el caso de producción de la caligrafía y ortografía numérica y algebraica, 

se representan con número o símbolo, discriminación viso-espacial, memo-

ria a corto plazo, razonamiento sintáctico y mantenimiento atencional. 

2.2.2.10. Marco teórico de la enseñanza de la matemática 

Ya en el siglo XVIII el aprendizaje del niño era el pilar básico en la educa-

ción. Rousseau (1712-1778), publicó un libro llamado Emilio en el que lle-

vaba a cabo las bases de lo que luego se pasaría a llamar «aprendizaje de 

experimentación» o «educación sensorial».  

En Emilio, Rousseau (1998) nos decía que se le tiene que dejar al niño para 

que conozca todas las experiencias, que haga todas aquellas que están a 

su alcance y que las descubra por inducción.  

Después aparece Pestalozzi y este pedagogo sigue un poco las ideas de 

Rousseau, pero su método rechaza el memorismo ya que se caracteriza 

por el aprendizaje que se basa en la experimentación y en que el niño viva 

su aprendizaje de forma intelectual, emocional y sensorial.  

En una de sus citas decía que los niños se desarrollan de dentro afuera. 

Con esta frase se quería decir que a los niños no solamente hay que darles 

la información, sino que para ellos esa información debe ser algo que les 

repercuta. Marques, (2011).  

Poco después otra figura importante decide ampliar un poco la educación 

de los niños proponiendo el juguete y que el aprendizaje de los niños sea 

una actividad lúdica. Nos referimos a Friedrich Fröbel (1782-1852), él intro-

dujo el concepto de educar a través de actividades, tareas y juego. Fröbel, 

(2003)  

En el siglo XIX aparecen dos tipos de escuelas. Por una parte, la escuela 
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tradicional, la cual se basa en el uso de la memorización, del autoritarismo 

por parte del docente y utiliza el material tradicional, pizarra y libro de texto. 

Frente a esta surge otro tipo de escuela llamada Escuela Nueva o Activa, 

que está basada en el autodescubrimiento, sin necesidad de memorización, 

con trabajos manuales y material manipulativo que hace que el aprendizaje 

sea más contextualizado para el niño y aumente su motivación.  

Más tarde Albert Einstein, dijo: «La enseñanza debe ser tal que pueda re-

cibirse como un regalo, no como una amarga obligación». (Rodríguez, 

2007: p 1)  

A raíz de todos estos pensadores y pedagogos aparecieron más adelante 

dos personas muy importantes y que han influido en el aprendizaje actual. 

Una de ellas fue María Montessori, su método se basa en que los niños 

tienen una mente que tiene la capacidad de absorber muchos conocimien-

tos y esa es una capacidad maravillosa que solo ellos tienen y los compara 

con una esponja, aunque con una mente infinita no limitada y que hay que 

aprovechar.  

Luego Celestin Freinet (citado por Abella, 2015) apoya en parte lo que Ma-

ría Montessori nos dice. Muestra un planteamiento constructivista en el cual 

rechaza la escuela tradicional ya que es partidario de que el niño experi-

mente y que el mismo sea el protagonista de su aprendizaje. Apoya que el 

niño aprenda mediante la práctica de los contenidos.  

Más adelante nos encontramos con Jerome Bruner, este pedagogo quiere 

cambiar el aprendizaje memorístico en el que se centra el conductismo. Lo 

más importante de él es el aprendizaje por descubrimiento en el que el do-

cente debe despertar el interés y la motivación del niño y que este vaya 

descubriendo los conceptos y sus relaciones. Bruner, (2015). 

 El aprendizaje por descubrimiento se contradice con el de la escuela tradi-

cional. El aprendizaje de ésta era por repetición y el docente transmitía los 

contenidos mediante la pizarra y el libro, haciendo así que el niño no mos-

trará prácticamente interés y que posiblemente en un futuro olvidará los 

contenidos que le habían enseñado.  

Vázquez, (2008) indica que después de todos ellos han surgido muchos 
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más pedagogos, docentes, matemáticos y personas del mundo de la ense-

ñanza que han querido seguir estos pasos. Aun hoy en día, se sigue traba-

jando de forma tradicional, aunque cada vez más se van poniendo en prác-

tica todos estos pensamientos y teorías. Trabajar con materiales manipula-

tivos en primer ciclo de primaria no debe ser solo en ocasiones específicas, 

es importante que los utilicemos frecuentemente ya que los niños no son 

capaces en estas edades de manejar conceptos abstractos.  

Alsina (2010), en un artículo reciente, nos explica que igual como existe 

una pirámide de alimentos en la cual nos indican que tipos de alimentos 

son mejores para nuestra salud, también existe una pirámide matemática 

que nos hace una recomendación de qué recursos y actividades debemos 

usar para una buena educación. Al igual que en la pirámide de alimentos 

existen algunos que no se recomienda su uso frecuente, en la pirámide 

matemática pasa lo mismo.  

Según Socas (1997), el error en las dificultades del aprendizaje de las ma-

temáticas debe ser considerado como la presencia en el alumno de un es-

quema cognitivo inadecuado y no solo la consecuencia de una falta espe-

cífica de conocimiento o una distracción.  

Como se reconoce, existe una predisposición para pensar que los errores 

aparecen permanentemente en las producciones de los alumnos por la falta 

de atención del estudiante, para Socas es el producto de un déficit mental 

que dificulta la asimilación de los conceptos matemáticos.  

No obstante, los errores deberían detectarse durante el proceso de ense-

ñanza de las matemáticas, en los primeros grados, teniendo en cuenta que 

todo proceso de enseñanza tiene que respetar las etapas de adquisición 

del conocimiento señaladas por Piaget y por la presencia de experiencias 

enriquecedoras sobre cantidad, el número, la seriación la solución de pro-

blemas cotidianos en los periodos sensibles del desarrollo cerebral. 
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2.3. Hipótesis 

2.7.1. Hipótesis general: 

Existe diferencia significativa de la incidencia de la discalculia en aulas del 

tercer y sexto grado del nivel primario de la Institución Educativa Nº I.E. N° 

64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manantay – 2018. 

2.5.2. Hipótesis específicas: 

a) Existe diferencia significativa de las dificultades de las nociones bási-

cas numéricas en aulas del tercer y sexto grado del nivel primario de 

la Institución Educativa Nº I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito 

de Manantay – 2018. 

b) Existe diferencia significativa de las dificultades de las operaciones 

matemáticas en aulas del tercer y sexto grado del nivel primario de la 

Institución Educativa Nº I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito 

de Manantay – 2018. 

c) Existe diferencia significativa de las dificultades en problemas mate-

máticos en aulas del tercer y sexto grado del nivel primario de la Insti-

tución Educativa Nº I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de 

Manantay – 2018. 

2.4. Definición de términos básicos 

Competencia matemática  

La competencia matemática consiste en la habilidad para utilizar y relacionar 

los números, sus operaciones básicas, los símbolos y las formas de expre-

sión y razonamiento matemático- 

Didáctica 

Es la disciplina pedagógica de carácter práctico y normativo que tiene como 

objetivo la técnica de la enseñanza, a través de la técnica de incentivar y 

orientar eficazmente a los alumnos en el aprendizaje, Mattos (1974). 
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Aprendizaje 

El aprendizaje consiste en un cambio de la disposición o capacidad humana, 

con carácter de relativa permanencia y que no es atribuible simplemente al 

proceso de desarrollo. (Gagné, 1987). 

Evaluación 

Es un proceso sistemático de indagación y comprensión de la realidad edu-

cativa que pretende la emisión de un juicio de valor sobre la misma, orientado 

a la toma de decisiones y la mejora” Jornet, Sánchez y Leyva (2008). 

Problemas de aprendizaje 

Término general que se refiere a un grupo heterogéneo de trastornos que se 

manifiestan por dificultades significativas en la adquisición y uso de la escu-

cha, habla, lectura, escritura, razonamiento o habilidades matemáticas. Giri-

baldi  (2011). 

Discalculia 

Se denomina discalculia a la dificultad para relacionar los símbolos numéri-

cos con las cantidades reales de objetivos, es decir, se caracteriza por la 

dificultad para manejar números, operaciones matemáticas o aritméticas y 

conceptos matemáticos. Iniesta (2017). 

Discalculia escolar natural 

Es aquella que presentan los alumnos al comenzar el aprendizaje del cálculo 

y está vinculada con sus primeras dificultades específicas. Se va corrigiendo 

hasta en la primera mitad del ciclo escolar y se va normalizando. Iniesta 

(2017). 

Discalculia escolar verdadera 

Es aquella que persiste en la segunda mitad del ciclo escolar y no se observa 

una evolución favorable, sino por lo contrario se presenta un estancamiento 

del aprendizaje matemático. Iniesta (2017 

 

 

 



 

36 

 

Logros de aprendizaje 

Jiménez citado por Navarro (2003) dice en referencia a los logros de apren-

dizaje: Es un nivel de conocimientos demostrado en un área o materia com-

parada con la norma de edad y nivel académico. 

2.5. Variable Discalculia 

 2.5.1. Definición 

Se le denomina discalculia a la dificultad para relacionar los símbolos nu-

méricos con las cantidades reales de objetivos, es decir, se caracteriza por 

la dificultad para manejar números, operaciones matemáticas o aritméticas 

y conceptos matemáticos, Iniesta (2015). 

2.5.2. Operacionalización de la variable 

Variable Dimensiones Indicadores 
Instrumen-

tos 

  
DISCALCU-
LIA 
 
La discalculia 
se caracte-
riza por la di-
ficultad para 
manejar nú-
meros, ope-
raciones ma-
temáticas o 
aritméticas y 
conceptos 
matemáticos, 
Iniesta 
(2015). 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Nociones básicas: 
 

1.Dictado de números 
2. Escritura de números 
3. Seriación numérica re-
petida. 
4- Seriación numérica omi-
tida. 
5- Escala ascendente 

Ficha de ob-
servación 

 
Valoración  

Bueno: 3 
Regular: 2 
Malo: 1 

Operaciones mate-
máticas 

Concepto de valor, 
operaciones con su-
mas restas y multipli-
cación.  

1. Concepto de valor en 
números. 
2. Concepto de valor en 
objetos. 
3. Operaciones con su-
mas, llevando en la uni-
dad. 
4. Operaciones llevando 
en decenas y centenas. 
5. Operaciones mentales 
con sumas. 
4.Operaciones de restas 
prestando 
6. Operaciones de  multi-
plicación 
7. Operaciones de multipli-
cación de dos cifras 

Problemas matemá-
ticos 

Capacidad para com-
prender, analizar la 
resolución de proble-
mas aritméticos. 

1. Resolución de proble-
mas aritméticos simples. 
2. Resolución de proble-
mas aritméticos complejos 
3. Conocimiento de  figu-
ras geométricas y 4.Cono-
cimiento de cuerpos geo-
métricos. 
4. Lectura de tablas 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 

  

3.1. Tipo y nivel de la investigación 

Según su finalidad la presente investigación es de tipo básica, porque se-

gún Oseda (2015) este tipo de estudio se caracteriza por tener como como 

objetivo el de aumentar y conocer más los conocimientos de una determi-

nada disciplina científica. Asimismo, según su profundidad es descriptiva 

porque trata de conocer sobre un hecho sin importar las causas que lo ori-

ginan. 

3.2.  Diseño de investigación 

El diseño de investigación asumido para el estudio es el descriptivo y com-

parativo. Es descriptivo porque en este nivel se describen los datos o ca-

racterísticas de la población o fenómeno de estudio tal y como son, Oseda 

(2015). Además, es comparativo porque contrasta los resultados (Carrasco 

2014), en este caso los datos obtenidos corresponden a dos grados distin-

tos de una institución educativa en relación a una variable principal como 

la discalculia.  

Esquema:        

 

                        

 

 

 

Donde: 

M1: Muestra del aula de tercer grado de primaria 

O1: Evaluación de la discalculia 

M2: Muestra del aula del sexto grado de primaria 

O2: Evaluación de la discalculia 

M1  ---------   01 
 
M2  ---------   02 
 
 
           ≈ 

 01       =       02     
           ≠ 
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COMPARACIÓN: 

O1 entre O2  : Comparación entre la incidencia de la discalculia de ambas 

muestras. 

3.3.   Población y muestra 

3.3.1. Población 

Es el conjunto de individuos, objetos, entre otros, que siendo sometidos a 

estudio, poseen características comunes para proporcionar datos, siendo 

susceptibles de los resultados alcanzados.  Hernández, Fernández y Bap-

tista, (2010). 

Tabla 1 

Población de niños y niñas de la I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del dis-

trito de Manantay. 

 

 

 

 

 

FUENTE: Nómina de estudiantes de la  I.E. Nº  I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz 

del distrito de Manantay. 

3.3.3. Muestra 

Para Carrasco (2014), la muestra es un fragmento representativo de la po-

blación que debe poseer las mismas características de la población. Para 

el estudio se eligió a una sección del aula de tercer grado y otra del sexto 

grado de la I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manantay. 

 

 

 

Nº 
Institución 
Educativa 

UGEL Ámbito 
Nº de estu-

diantes 

01 
I.E. Nº  
64911 

Coronel Porti-
llo 

Distrito de 
Manatay 

1200 

TOTAL 1200 
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Tabla 2  

Muestra de niños y niñas del tercer y sexto grado del nivel primario de la 

I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manantay. 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 
FUENTE: Nómina de estudiantes del tercer y sexto grado del nivel primario 

de la I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manantay. 

                    

3.3.4.  Muestreo 

El muestreo fue no probabilístico. Es decir, la muestra fue por elección in-

tencionada. En el caso de muestras intencionadas, el experimentador se-

lecciona según su propio criterio, sin ninguna regla matemática o estadís-

tica y procura que sea la más representativa, según Carrasco (2014). 

3.4.  Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

En el proceso de investigación se emplearán diversas técnicas e instrumen-

tos de recolección de datos como para la recopilación de información, aná-

lisis y procesamiento de datos, así como para la presentación de resulta-

dos. Carrasco  (2014). 

3.4.1. Técnicas:  

Observación: Para Carrasco (2014 p.282), “la observación es el proceso de 

abstracción intencional de captación de características, cualidades y pro-

piedades de los objetos y sujetos de la realidad con nuestros sentidos o 

con la ayuda de poderosos instrumentos que amplían su limitada capaci-

dad” 

 

Nº Aulas Hombres Mujeres     Total es-
tudiantes 

01 Aula Tercer 
Grado 

20 14 34 

02 

 

 Aula Sexto  
Grado 

10 16 26 

Total 30 30 60 
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3.4.2.  Instrumento:  

Lista de cotejo: según, Carrasco (2014) Es el instrumento de investigación 

que permite identificar comportamientos, habilidades o destrezas a través 

de un listado de indicadores de logro en el que se constata, en un solo 

momento la presencia o ausencia de determinado comportamiento.  

3.5. Validez y confiabilidad del instrumento. 

4.5.1. Validez 

Según Carrasco (2013, p.336) afirma: “La validez en términos más concre-

tos, se refiere que un instrumento es válido cuando mide lo que debe medir 

de la variable de estudio, es decir, cuando nos permite extraer datos que 

preconcebidamente necesitamos conocer”. 

La validez del instrumento se obtuvo mediante el juicio de 3 expertos entre 

metodólogos investigadores y profesionales de la especialidad (ANEXO 3). 

A cada uno se le dieron una ficha de validación. Los resultados se muestran 

en la siguiente tabla:  

Tabla 3 

Puntaje total y promedio de valoración de cada experto para la validación 

del instrumento. 

                        

    

 

 

 

Fuente: Anexo7 

4.5.2 Confiabilidad 

Según Carrasco (2013, p.339) Afirma “la confiabilidad es la cualidad o pro-

piedad de un instrumento que permite obtener los mismos resultados, al 

aplicarse una o más veces a la misma persona o grupo de personas en 

diferentes periodos de tiempo”. 

EXPERTOS  PROMEDIO DE OPINIÓN 

VALORACION  

Dr.  Lino Vilca Mamani  90.0  Muy bueno 

Dr. Carlos Gonzales Pinedo                                              85.0  Bueno 

Mg. Víctor Manuel Noria Aliaga  90.0  Bueno 
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La confiabilidad de consistencia interna del instrumento, fue determinada 

con la prueba piloto, de 10 estudiantes, que no fueron miembros de la 

muestra, con el objetivo de determinar la confiabilidad del instrumento, así 

como establecer en su aplicación y la redacción adecuada de los ítems Su 

fórmula determina el grado de consistencia y precisión; la escala de valores 

que determina la confiabilidad está dada por los siguientes valores: 

 

CRITERIO DE CONFIABILIDAD: VALORES 

No es confiable 0 a 0.6 

Baja confiabilidad 0.06 a 0.69  

Existe confiabilidad 0.7 a 0.75  

Fuerte confiabilidad 0.76 a 0.89   

Alta confiabilidad 0.9 a 1 

 

La fórmula del estadístico de confiabilidad Alfa de Cronbach: 

 


















2

2

1
1 T

i

S

S

K

K
  

 

Donde :  

K: El número de ítems  

          2

iS : Sumatoria de varianza de los ítems. 

2

TS   : Varianza de la suma de los ítems  

   : Coeficiente de Alfa de Cronbach 

 

Mediante la aplicación del Excel 2013 se obtuvo los siguientes resultados: 

 

Tabla 4 

Resumen Estadísticos de Fiabilidad 

       

 

 

         Fuente: Base de datos  

Alfa de Cronbach  N° de elementos  

0.85 10 
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El resultado obtenido del coeficiente Alfa de Cronbach es igual a 0.85, dicho 

instrumento es válido y tiene fuerte confiabilidad  

3.6. Métodos de análisis de datos   

Para explicar cómo se comporta la discalculia en los niños y niñas del ter-

cero y sexto grados de primaria de la I.E. Nº 64911 se empleó la estadística 

descriptiva para especificar las características y rasgos importantes de la 

variable estudiada. Esa data se utilizó para buscar la correlación entre la 

muestra de cada gado que se estudió. 

El análisis de los datos se realizará mediante el programa Microsoft Office 

Excel 2013 y la prueba de U de Man Whitney en SPSS.. De esta manera 

se llegó a conclusiones de cuál es el comportamiento de la variable nivel 

de estudio en los niños y niñas del de la I.E. Oswaldo Lima Ruiz. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

 
 

4.1 Técnicas estadísticas para el procedimiento de la Información 

4.1.1.  Descripción de los resultados 

En la tabla mostramos el consolidado de la muestra de las dos aulas . 

Tabla  5 

Consolidado de estudiantes de las dos aulas del nivel primario   

 

                

 
 
 

Fuente: Bases de datos del investigador 

 

Según la Tabla 5, se observa que el 50% de 30 estudiantes pertenece al 

sexto grado de la Institucion Educativa Oswaldo Lima Ruizducativa  del 

Distrito de Yarinacocha, mientras el 50% de 30 estudiantes pertenecen al 

tercer grado de la dicha institucion ya mencionada. 

Ahora veamos el consolidado de la variable Discalculia  

Objetivo General  

En la tabla 5 mostramos el consolidado de la variable “Discalculia ” de la 

muestra de estudio de las dos Aulas del sexto y tercer grado de nivel pri-

mario. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aulas    Frecuencia  Porcentaje 

6 grado  

3 grado                             

         30 

         30 

50% 

50% 

   Total           60  100 % 
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Tabla 6 

Resultados de Discalculia de dos aulas del 6° y 3° Grado del nivel pri-

mario de la I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manantay. 

Nivel 

AULAS    

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje  

6° Grado 6°Grado 3° Grado 3°Grado  

Bueno   7 23.3    3 10.0  

Regular 

Malo 

         13 

10 

43.3 

      33.4 

         11 

16 

36.7 

53.3 

 

Total 30 100.00 30 100.00  

        Fuente: Bases de datos del investigador. 

 

 

Figura 1 

Resultados de Discalculia de dos aulas del 6° y 3° Grado del nivel primario 

de la I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manantay. (Fuente 

Tabla 6) 

         Interpretación 

En la tabla 6 y figura 1, En lo que respecta a los estudiantes del 3° grado, 

el 10% de estudiantes se ubica en el nivel Bueno y un 23.3 % de 

estudiantes del 6° grado del nivel primario se ubica en el nivel Bueno.  en 

lo que respecta a los estudiantes del 3° grado, el 36.7% de estudiantes se 
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ubica  en el nivel Regular  y el 43.3% de estudiantes del 6° grado se  ubica 

en el nivel Regular. En lo que respecta a los estudiantes del 3° grado el 

53.3% de estudiantes se ubica en el nivel Malo y el  33.4% de estudiantes 

del 6° grado se  ubican en el nivel Malo. En conclusión, las mayores 

dificultades para manejar los aspectos numéricos, las opearciones 

matemáticas y la resolución de problemas se presentan en el aula del 3° 

grado. Asimismo, en el sexto grado continúan presentándose las mismas 

deficiencias, pero en un 33.4%, Esto quiere decir, que si estos errores 

continúan arrastrarán dificultades en el aprendiaje matemático en el futuro. 

  

        Ahora veamos por dimensiones 

Dimensión 1 

Tabla 7 

Resultados de la Dimensión Nociones Básicas Matemáticas 

  Nivel 

AULAS    

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje  

6° Grado 6°Grado 3° Grado 3°Grado  

Bueno     6 20.0  2 6.7  

Regular 

Malo 

         14 

10 

46.7 

      33.3 

          8 

20 

26.7 

66.6 

 

Total 30 100.00 30 100.00  

Fuente: Bases de datos del investigador. 
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Figura 2 

Resultados de la Dimensión Nociones Básicas Matemáticas de dos aulas 

del 6° y 3° Grado del nivel primario de la I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz 

del distrito de Manantay. (Fuente Tabla 7) 

Interpretación 

         En la tabla 7 y figura 2 de la Dimensión Nociones Basicas matematicas, en 

lo que respecta a los estudiantes del 3° grado el 6.7% de estudiantes se 

ubica en el nivel Bueno, pero, en el 6° grado se observa que un 20 % de 

estudiantes se ubica en el nivel Bueno. En lo que respecta a los estudiantes 

del 3° grado, el 26.7% de estudiantes se ubica en el nivel Regular, y el 

46.7% de estudiantes del 6° grado se ubica en el nivel Regular. En lo que 

respecta a los estudiantes del 3° grado, el 66.6% de  estudiantes se ubica  

en el nivel Malo y el  33.3% de los estudiantes del 6° grado se  ubica en el 

nivel Malo. En conclusión, la mayor dificultad en la Dimensión  Nociones 

Básicas en matematicas se ubica en las aulas de 3° grado es decir, la 

incompetencia es alta debido a que encuentran  dificultad sobre el concepto 

de dictado de números, seriación y escalas ordinales.    
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Dimension 2 

Tabla 8 

Resultados de la Dimensión Operaciones Matemáticas  

 Nivel 

AULAS    

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje  

6° Grado 6°Grado 3° Grado 3°Grado  

Bueno     7 23.3  3 10.0  

Regular 

Malo 

         13 

10 

43.3 

      33.4 

          9 

18 

30.0 

60.0 

 

Total 30 100.00 30 100.00  

Fuente: Bases de datos del investigador. 

 

Figura 3 

Resultados de la Dimensión Operaciones Matemáticas de dos aulas: 6° y 

3° Grado del nivel primario de la I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del dis-

trito de Manantay. (Fuente Tabla 8) 

Interpretación 

En la tabla 8 y figura 3 en relación con la dimensión Operaciones 

Matematicas, el 10% de los estudiantes del 3° grado se ubica en el nivel 

Bueno, asimismo, se observa que un 23.3 % de estudiantes del 6° grado 

del nivel primario se ubica en el nivel Bueno y en lo que respecta a los 
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estudiantes del 3° grado el 30% de estudiantes se ubica  en el nivel 

Regular. Asimismo, se observa que el 43.3% de estudiantes del 6° grado 

se ubica en el nivel Regular. En lo que respecta a los estudiantes del 3° 

grado, el 60.0% de  estudiantes se ubica en el nivel Malo, y el  33.4% de  

estudiantes del 6° grado se ubica en el nivel Malo.  En conclusión, la mayor 

dificultad en la dimensión operaciones matemáticas presenta altos índices 

de discalculia, pues el 60.0 % del 3° grado se ubica en el rango malo, 

asimismo, los estudiantes del 6° grado muestran un índice de 33.4%, esto 

significa que aún no han adquirido dominio del concepto de valor en 

números, concepto de valor en objetos, operaciones en suma, calculo 

mental y operaciones de resta y multiplicación. 

Dimensión 3   

Tabla 9 

Resultados de la Dimensión Problemas Matemáticos   

Nivel 

AULAS    

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje  

6° Grado 6°Grado 3° Grado 3°Grado  

Bueno     3 10.0  1 3.3  

Regular 

Malo 

         10 

17 

33.3 

      53.3 

          5 

24 

16.7 

80.0 

 

Total 30 100.00 30 100.00  

  Fuente: Bases de datos del investigador. 
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Figura 4 

Resultados de la Dimensión Problemas Matemáticos de dos aulas del 6° y 

3° Grado del nivel primario de la I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito 

de Manantay. (Fuente Tabla 9) 

Interpretación 

En la tabla 9 y figura 4 de la dimensión problemas  matematicos, se observa 

que entre los estudiantes del 3° grado, solo el 3.3% de estudiantes se ubica  

en el nivel Bueno y en el 6° grado, el 10.0 de  estudiantes se  ubica en el 

nivel Bueno. Asimismo, se observa que en el nivel Regular se ubican el 

16.7%  de los estudiantes del 3° grado y los estdiantes del 6° grado se 

ubican en este mismo nivel, Regular. En el 3° grado, el 80.0% de 

estudiantes se ubica en el nivel Malo al igual que el 6° Grado, con 53.3%. 

En conclusión, la mayor dificultad respecto a los problemas matematicos 

se encuentra en el 3° grado, pero, el porcentaje en el 6° grado del nivel 

primario de la I.E. Oswaldo Ruiz Lima supera el 50%,  es decir es elevado. 

Esto significa, que los estudiantes IV y V ciclo de primaria de esta institución 

educativa tienen dificultades en la resolución de problemas aritméticos 

simples y complejos, problemas de figuras geometricas y lectura de tablas. 

Además, los estudiantes del 6° grado muestran niveles altos de 

incompetencia para su grado y su edad.  
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4.2.    Prueba de Hipótesis 

  4.2.1 Prueba hipótesis general  

          A) Planteamiento de hipótesis   

Ha = Existe diferencia significativa de la incidencia de la discalculia en 

aulas del tercer y sexto grado del nivel primario de la Institución Educativa 

N°64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manantay, 2018. 

Ho= No Existe diferencia significativa de la incidencia de la discalculia en 

aulas del tercer y sexto grado del nivel primario de la Institución Educativa 

N°64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manantay, 2018. 

         B) Nivel de significancia 

  El valor del nivel de significancia es α=5%=0.05 

 C) Regla de decisión  

 Se acepta Ha, si el valor de p-valor <0.05 

 Se rechaza Ha. Si el valor de p-valor >0.05 

         D) Estadística de prueba  

Debido a la naturaleza de la variable de estudio se recurrió a analizar 

los datos con una prueba no paramétrica de U de Man Whitney, utili-

zando el spss versión 23. 

Tabla 10 

 Resultado de la prueba de U de Man Whitney en SPSS 

                         

 

 

 

 

E) Decisión  estadística  

Al aplicar la prueba estadística se obtuvo el valor de p -valor es 0,016<0.05 

por lo que se acepta la hipótesis alternativa y se rechaza la hipótesis nula, 

Prueba estadística  Aula del 3° y 6° Grado del  Ni-

vel Primario 

Mann-Whitney                    293.500 

p-valor                                                                 0.016 
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por consiguiente: Existe diferencia significativa de la incidencia de la discal-

culia en aulas del tercer y sexto grado del nivel primario de la Institución 

Educativa N°64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manantay, 2018.  

         4.3.2. Prueba de hipótesis especificas  

         Hipótesis especificas 1 

A) Planteamiento de hipótesis   

Ha = Existe diferencia significativa de las dificultades de nociones básicas 

matemáticas en aulas del tercer y sexto grado del nivel primario de la Insti-

tución Educativa N°64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manantay, 

2018. 

Ho= No Existe diferencia significativa de las dificultades de nociones bási-

cas matemáticas en aulas del tercer y sexto grado del nivel primario de la 

Institución Educativa N°64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manantay, 

2018. 

B) Nivel de significancia 

     El valor del nivel de significancia es α=5%=0.05 

 C) Regla de decisión  

 Se acepta Ha, si el valor de p<0.05 

 Se rechaza Ha. Si el valor de p>0.05 

D) Estadística de prueba  

Debido a la naturaleza de la variable de estudio se recurrió a analizar los    

datos con una prueba no paramétrica de U de Man Whitney, utilizando el 

spss versión 23. 
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Tabla 11 

Resultado de la prueba de U de Man Whitney en SPSS 

 

        

 

 

 

E)  Decisión  estadística  

Al aplicar la prueba estadística se obtuvo el valor de p-valor de 0,006<0.05 

por lo que se acepta la hipótesis alternativa y se rechaza la hipótesis nula, 

por consiguiente: Existe diferencia significativa de las dificultades de nocio-

nes básicas matemáticas en aulas del tercer y sexto grado del nivel primario 

de la Institución Educativa N°64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Ma-

nantay, 2018. 

        Hipótesis especificas 2 

         A) Planteamiento de hipótesis   

Ha = Existe diferencia significativa de las dificultades en las operacio-

nes matemáticas en aulas del tercer y sexto grado del nivel primario de 

la Institución Educativa N°64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Ma-

nantay, 2018. 

Ho=No Existe diferencia significativa de las dificultades en las opera-

ciones matemáticas en aulas del tercer y sexto grado del nivel primario 

de la Institución Educativa N°64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de 

Manantay, 2018. 

         B) Nivel de significancia 

      El valor del nivel de significancia es α=5%=0.05 

 C) Regla de decisión  

 Se acepta Ha, si el valor de p<0.05 

 Se rechaza Ha. Si el valor de p>0.05 

  Prueba estadística Aula del 3° y 6° Grado del  Ni-

vel Primario 

Mann-Whitney                    278.00 

p-valor                                                                 0.006 
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         D) Estadística de prueba  

Debido a la naturaleza de la variable de estudio se recurrió a analizar 

los    datos con una prueba no paramétrica de U de Man Whitney, utili-

zando el spss versión 23. 

Tabla 12 

 Resultado de la prueba de U de Man Whitney en SPSS 

                                 

 

 

 

 

E) Decisión estadística  

Al aplicar la prueba estadística se obtuvo el valor de p-valor de 0,020<0.05 

por lo que se acepta la hipótesis alternativa y se rechaza la hipótesis nula, 

por consiguiente: Existe diferencia significativa de las dificultades en las 

operaciones matemáticas en aulas del tercer y sexto grado del nivel prima-

rio de la Institución Educativa N°64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de 

Manantay, 2018. 

Hipótesis especificas 3 

        A) Planteamiento de hipótesis   

Ha = Existe diferencia significativa de las dificultades en los problemas 

matemáticos en aulas del tercer y sexto grado del nivel primario de la 

Institución Educativa N°64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manan-

tay, 2018. 

Ho= No Existe diferencia significativa de las dificultades en los problemas 

matemáticos en aulas del tercer y sexto grado del nivel primario de la 

Institución Educativa N°64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manan-

tay, 2018. 

 

Prueba estadística Aula del 3° y 6° Grado del  Ni-

vel Primario 

Mann-Whitney                    302.500 

p-valor                                                                 0.020 
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         B) Nivel de significancia 

      El valor del nivel de significancia es α=5%=0.05 

 C) Regla de decisión  

 Se acepta Ha, si el valor de p<0.05 

 Se rechaza Ha. Si el valor de p>0.05 

         D) Estadística de prueba  

Debido a la naturaleza de la variable de estudio se recurrió a analizar 

los    datos con una prueba no paramétrica de U de Man Whitney, utili-

zando el spss versión 23. 

Tabla 13 

Resultado de la prueba de U de Man Whitney en SPSS 

 

                 

 

 

      

 

      E) Decisión  estadística  

Al aplicar la prueba estadística se obtuvo el valor de p-valor de 0,060>0.05 

por lo que se acepta la hipótesis nula y se rechaza la hipótesis alternativa, 

por consiguiente: No existe diferencia significativa de las dificultades en 

los problemas matemáticos en aulas del tercer y sexto grado del nivel pri-

mario de la Institución Educativa N°64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito 

de Manantay, 2018. 

4.3. Discusión 

    Los datos encontrados señalan que el p-valor 0,016<0.05 lo cual indica que 

existe diferencia significativa de la incidencia de la discalculia entre el tercer 

y sexto grado de primaria de la Institución Educativa Nº 64911 Oswaldo 

Lima Ruiz del distrito de Manantay. Es decir, los datos descriptivos de los 

Prueba estadística Aula del 3° y 6° Grado del  Ni-

vel Primario 

Mann-Whitney                    346.00 

p-valor                                                                 0.060 
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estudiantes con el tercer y sexto grado se aprecia que los del sexto grado 

mejoran sus resultados en relación al tercero, lo cual es lo esperado por la 

madurez y la práctica.  Sin embargo, se observa que los niños y niñas del 

sexto grado alcanzan altos índices en el nivel regular 43 % y 33.4 % de 

nivel malo, sumando un 76.7 %, es decir, mantienen sus incompetencias a 

pesar de sus pasos por la educación primaria, lo que en términos psicoló-

gicos corresponde diagnosticar como discalculia o retraso en el aprendizaje 

numérico. Estos datos encontrados en el estudio corroboran con los resul-

tados de la ECE 2016 en los cuales se determina que tanto en el 4° grado 

de primaria y el 2° de secundaria existe la presencia de la incompetencia 

matemática, por lo que se puede inferir que los estudiantes no mejoran en 

el conocimiento matemático a pesar de los años. 

En el estudio de Tustón (2009) se encontró que el 70% de la población 

escolar presenta problemas de discalculia, esto significa que los estudian-

tes presentan dificultad para interpretar símbolos matemáticos. Observán-

dose que el 60 % presenta dificultad para el razonamiento matemático. Asi-

mismo, Zuñiga, (2011) al analizar los datos de las dificultades en la reso-

lución de problemas concluyó que las tres dificultades que presentan los 

estudiantes son: comprensión del problema, dificultad de razonamiento y 

dificultad en la elección del procedimiento. Esto coincide con los altos índi-

ces en el razonamiento para la solución de problemas matemáticos en los 

estudiantes de la I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manantay, 

cuyas respuestas obtuvieron un p-valor de 0,020<0.05 en la dimensión pro-

blemas matemáticos. Asimismo, se observa que en la estadística descrip-

tiva los problemas matemáticos alcanzan 53.3 en el sexto grado de primaria 

y se ubican en el nivel malo. 

Casas y Vargas (2015) indican que existen dificultades en las cuatro fases 

de resolución del problema y en el manejo de estrategias, lo cual se encon-

tró en el estudio con los alumnos de Manantay, región Ucayali. Francia, 

(2015) observó los resultados obtenidos de estudiantes, los cuales mues-

tran dificultades en el aprendizaje de la matemática (discalculia), específi-

camente en los números, seriaciones, cálculo y resolución de problemas. 

Es decir, coincide con las tres dimensiones estudiadas por nuestro estudio: 
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Nociones básicas, operaciones matemáticas y problemas matemáticos en-

contrando niveles altos de incompetencia, como también lo encontró Alva-

rez y Alavena, (2012) los estudiantes de las instituciones educativas eva-

luadas alcanzaron un nivel medio en competencia matemática (46.9%) y el 

23.1% evidenciaron bajos niveles de desempeño matemático. 

Según CESIP (2006), la discalculia o trastorno específico del desarrollo del 

cálculo aritmético es cuando el rendimiento del niño o niña en pruebas es-

tandarizadas es significativamente menor de lo que se espera para su edad 

o nivel escolar, por lo que los niños presentan dificultades para sumar y 

restar mostrando los síntomas discalcúlicos que desencadenan en los pro-

blemas numéricos.  

Según Málaga y Arias (2010), en el niño, la discalculia, clínicamente se 

traduce por un fracaso en la adquisición de las operaciones matemáticas 

básicas, muy por detrás del grupo de su misma edad o de su escolaridad. 

En la adolescencia, muchos pacientes llegan a tener un aceptable uso de 

conceptos matemáticos sencillos. Sin embargo, la mayoría de ellos (95%) 

tendrán un rendimiento bajo en matemáticas en comparación con sus com-

pañeros sanos y hasta el 50% tendrán una afectación severa. 

En lo correctivo, Saldaña (2016) señala que sus resultados indican que en 

las deficiencias en la dimensión nociones básicas, como numeración, 

cálculo, geometría, información y resolución de problemas se puede resol-

ver el problema aplicando un programa de mejoramiento de la competencia 

matemática.   
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V. CONCLUSIONES 

1. Los datos indican que el p-valor 0,016<0.05 lo cual indica que existe dife-

rencia significativa de la incidencia de la discalculia entre el tercer y sexto 

grado de primaria de la Institución Educativa Nº N° 64911 Oswaldo Lima 

Ruiz del distrito de Manantay 

2. Se observa que el p-valor de 0,006<0.05 en las nociones básicas de mate-

mática indica que existe diferencia significativa de la incidencia de la dis-

calculia entre el tercer y sexto grado de primaria de la Institución Educativa 

Nº 64911.  

3. Se observa que el p-valor de 0,020<0.05 en las operaciones matemáticas 

indica que existe diferencia significativa de la incidencia de la discalculia 

entre el tercer y sexto grado de primaria de la Institución Educativa Nº 

64911 

4. Se observa que el valor p-valor de 0,060>0.05 en los problemas matemáti-

cos lo cual indica que no existe diferencia significativa de la incidencia de 

la discalculia entre el tercer y sexto grado de primaria de la Institución Edu-

cativa Nº 64911.  
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VI.  SUGERENCIAS 

 

1. A la Directora de la Institución Educativa Nº N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz 

del distrito de Manantay se le sugiere implementar programas de mejo-

ramiento pedagógico para desarrollar la competencia matemática en los 

estudiantes desde el nivel inicial y abarcar a los del nivel primario para 

bajar los altos índices de los problemas en el aprendizaje de la matemá-

tica. 

2. A los docentes de la Institución Educativa Nº N° 64911 Oswaldo Lima 

Ruiz recomendarles que conozcan que el problema de incompetencia 

numérica tiene varios factores que influyen para su aparición en la es-

cuela. Para ello deben sugerir a las autoridades el apoyo con talleres 

psicopedagógicos para proponer mejoras en las aulas. 

3. A los padres de familia para que apoyen las iniciativas de acompaña-

miento pedagógico en el caso de los niños con dificultades en la mate-

mática. 
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ANEXO 1 
Matriz de consistencia de investigación 
 

Título: Estudio comparativo de la discalculia en aulas del tercer y sexto grado del nivel primario en la Institución Educativa Nº 64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito 

de Manantay – 2018. Br. Elizabeth Marllory Perea Pérez 

RMULACIÓN DEL PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES/DI-
MENSIONES 

TIPO DE DI-
SEÑO 

POBLA-
CIÓN Y 
MUESTRA 

TECNICAS 
E INSTRU-
MENTOS 

Problema General: 

¿Cuál es la incidencia de la dis-
calculia en aulas del tercer y 
sexto grado del nivel primario de 
la Institución Educativa Nº I.E. N° 
64911 Oswaldo Lima Ruiz  del 
distrito de Manantay – 2018 
Problemas específicos: 

a) ¿Cuál es la incidencia de las 
dificultades en las nociones bá-
sicas matemáticas en aulas del 

tercer y sexto grado del nivel pri-
mario de la Institución Educativa 
Nº I.E. N° 64911 Oswaldo Lima 
Ruiz del distrito de Manantay –
2018? 
b) ¿Cuál es la incidencia de las 
dificultades de las operaciones 
matemáticas en aulas del tercer 

y sexto grado del nivel primario 
de la Institución Educativa Nº I.E. 
N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del 
distrito de Manantay – 2018? 
c) ¿Cuál es la incidencia de las 
dificultades en los problemas 
matemáticos  en aulas del ter-
cer y sexto grado del nivel prima-
rio de la Institución Educativa Nº 
I.E. N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz 
del distrito de Manantay – 2018? 
 

Objetivo general 

Comprobar la incidencia de la 
discalculia en aulas del tercer y 
sexto grado del nivel primario de 
la Institución Educativa Nº I.E. N° 
64911 Oswaldo Lima Ruiz  del 
distrito de Manantay – 2018 
Problemas específicos: 

a) Comprobar la incidencia de las 
dificultades en las nociones bá-
sicas matemáticas en aulas del 

tercer y sexto grado del nivel pri-
mario de la Institución Educativa 
Nº I.E. N° 64911 Oswaldo Lima 
Ruiz del distrito de Manantay –
2018? 
b) Comprobar la incidencia de las 
dificultades en las operaciones 
matemáticas en aulas del tercer 

y sexto grado del nivel primario 
de la Institución Educativa Nº I.E. 
N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz del 
distrito de Manantay – 2018? 
c) Comprobar  la incidencia de 
las dificultades en los proble-
mas matemáticos  en aulas del 
tercer y sexto grado del nivel pri-
mario de la Institución Educativa 
Nº I.E. N° 64911 Oswaldo Lima 
Ruiz del distrito de Manantay – 
2018? 

Hipótesis General: 

Existe diferencia significativa de la 
incidencia de la discalculia en au-
las del tercer y sexto grado del ni-
vel primario de la Institución Edu-
cativa Nº I.E. N° 64911 Oswaldo 
Lima Ruiz  del distrito de Manan-
tay – 2018. 
Hipótesis específicas: 

a) Existe diferencia significativa 
de las dificultades nociones bási-
cas matemáticas en aulas del ter-

cer y sexto grado del nivel primario 
de la Institución Educativa Nº I.E. 
N° 64911 Oswaldo Lima Ruiz  del 
distrito de Manantay – 2018. 
b) Existe diferencia significativa 
en las operaciones matemáticas 
en aulas del tercer y sexto grado 
del nivel primario de la Institución 
Educativa Nº I.E. N° 64911 Os-
waldo Lima Ruiz  del distrito de 
Manantay – 2018. 
c) Existe diferencia significativa 
de las dificultades en los proble-
mas matemáticos  en aulas del 
tercer y sexto grado del nivel pri-
mario de la Institución Educativa 
Nº I.E. N° 64911 Oswaldo Lima 
Ruiz del distrito de Manantay – 
2018. 

Variable 1.  

Discalculia 
 
Dimensiones 

 Nociones 
básicas 

 Operaciones  

 Problemas  
 

 

Tipo 

Básica 
 
Diseño 

Descriptivo com-
parativo 
 
 
  M1        O1 
 
  M2        O2 
 
   Comparación 
   M1 ------  M2 
 

(Car 

Población 

La población 
estará con-
formada por 
1200 niños y 
niñas  de la 
I.E. Nº 64911 
Oswaldo 
Lima Ruiz 
del distrito de 
Manantay –
2018. 
 
Muestra 
Estará con-
formada por 
69 niños y ni-
ñas de la  
I.E. Nº 64911 
Oswaldo 
Lima Ruiz 
del distrito de 
Manantay –
2018. 
 
Muestreo  
No probabi-
lístico. 
Intencional. 

Técnicas  
La observa-
ción 

La aplicación 
de esta téc-
nica permi-
tirá verificar 
el nivel de in-
cidencia de 
las dificulta-
des en el 
cálculo. 
 
Instrumento 
Ficha de 
comporta-
miento mate-
mático. 
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ANEXO 2 

Resolución de aprobación de proyecto 
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ANEXO 3 

Constancia de aprobación de proyecto 
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ANEXO 4  

Operacionalización de la variable discalculia 

 

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES 
INSTRUMEN-

TOS 

  
DISCALCULIA 
La discalculia 
se caracteriza 
por la dificultad 
para manejar 
números, ope-
raciones mate-
máticas o arit-
méticas y con-
ceptos mate-
máticos, Iniesta 
(2015). 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Nociones básicas 
matemáticas 

Dictado, seriación y 
escala numérica. 
 

1.Dictado de números 
2. Escritura de números 
3. Seriación numérica repetida. 
4- Seriación numérica omitida. 
5- Escala ascendente 

Prueba de 
comporta-
miento mate-
mático 
 
Valoración 
Ordinal  
Bueno: 3 
Regular: 2 
Malo: 1 
 

Operaciones mate-
máticas 
Concepto de valor, 
operaciones con su-
mas restas y multipli-
cación.  

1. Concepto de valor en núme-
ros. 
2. Concepto de valor en objetos. 
3. Operaciones con sumas, lle-
vando en la unidad. 
4. Operaciones llevando en de-
cenas y centenas. 
5. Operaciones mentales con 
sumas. 
4.Operaciones de restas pres-
tando 
6. Operaciones de multiplicación 
7. Operaciones de multiplicación 
de dos cifras 

Problemas matemá-
ticas 

Capacidad para com-
prender, analizar la 
resolución de proble-
mas aritméticos. 

1. Resolución de problemas arit-
méticos simples. 
2. Resolución de problemas arit-
méticos complejos 
3. Conocimiento de figuras geo-
métricas.  
4.Lectura de tablas. 
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ANEXO 5 

Manual de aplicación 
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PRUEBA: OPERACIONES MATEMÁTICAS

ÍTEM 7:  MULTIPLICACIONES CON UNA CIFRA

Prueba 1: Operaciones de multiplicación 

Objetivo: Resolver mentalmente la multiplicación.

EVALUACIÓN

Malo ( ): Cualquier rendimiento inferior al considerado para regular1

Bueno ( ): Si orrectamente .3 escribe c el orden consecutivo.
Regular (2): Si  errores  comete 3 o 2 .

El evaluador presenta  un modelo de multiplicación y solicita al niño 
relacionarlo con el resultado del modelo de sumas.

3  X  3

   4 X  3

2 + 3 + 5 3 + 4 + 3 1 + 5 + 3

5 + 3 + 5 3 + 3 + 6 4 + 5 + 1

 
 
 

PRUEBA: OPERACIONES MATEMÁTICAS
ÍTEM 8:  MULTIPLICACIONES CON DOS CIFRAS

El evaluador presenta una serie de operaciones y solicita al niño calcular el 
resultado:

Prueba 2: Operaciones de multiplicación

Objetivo: Resolver las siguientes operaciones llevando en la unidad

Bueno ( ): Si orrectamente .3 escribe c el orden consecutivo.
Regular (2): Si  errores  comete 3 o 2 .

Malo ( ): Cualquier rendimiento inferior al considerado para regular1

EVALUACIÓN

32 x
14

44 x
  5 23

16 x

 
 
 
 
 



 

78 

 

PRUEBA: PROBLEMAS MATEMÁTICOS

ÍTEM 1: RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS SIMPLES

Bueno ( ): orrectamente .3 Menciona c el resultado.
Regular (2): Obtiene resultado en dos o más intentos

Malo ( ): Cualquier rendimiento inferior al considerado para regular1

El evaluador presenta  un problema: “En un microbús viajan 13 pasajeros. 
Se bajan 6. ¿Cuántos se quedan en el micro?

Prueba 1: Problemas simples

Objetivo: Resolver mentalmente un problema.

EVALUACIÓN

El evaluador pide al niño que realice el cálculo mental.

 
 

PRUEBA: PROBLEMAS MATEMÁTICOS

ÍTEM 2: RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS COMPLEJOS

Prueba 2: Operaciones mentales

El evaluador presenta  un problema: “En una canasta hay tres  bolsas con 
dos manzanas en cada bolsa. Pepe se comió dos manzanas, ¿Cuántas 
manzanas quedan en la canasta?

Objetivo: Resolver mentalmente un problema.

El evaluador pide al niño que realice el cálculo mental y si no obtiene una 

respuesta satisfactoria, solicita hacerlo por escrito.

Bueno ( ): orrectamente 3 Menciona c el resultado.

Regular (2): Obtiene resultado con ayuda escrita.
Malo ( ): Cualquier rendimiento inferior al considerado para regular1 .

EVALUACIÓN
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PRUEBA: PROBLEMASMATEMÁTICOS

ITEM 3: CONOCIMIENTO DE FIGURAS GEOMÉTRICAS 

Objetivo: Identificar figuras geométricas.

El evaluador presenta figuras geométricasa: “Si dividimos las figuras en dos 

Prueba 1: Conocimiento de geometría

¿qué figuras obtenemos? Une con una flecha la opción correcta”. 

EVALUACIÓN

Regular (2): Obtiene resultado en dos. 

Bueno ( ): orrectamente 3 Menciona c el resultado.

Malo ( ): Cualquier rendimiento inferior al considerado para regular1 .

 
 
 

PRUEBA: PROBLEMAS MATEMÁTICOS

ITEM 4: ATRIBUTOS, LECTURA DE TABLAS

Prueba 2: Conocimientos de tablas de doble entrada

El evaluador presenta  cuadro de doble entrada: “Observa el ejemplo, Al 
cuadrado pequeño y azul lo hemos marcado. Ahora marca el triángulo 

grande y rojo. Ahora al cubo verde y pequeño. Ahora al circulo grande y 
rojo.

EVALUACIÓN

Objetivo: Reconocer, leer y graficar atributos.

Bueno ( ): orrectamente 3 Menciona c el resultado.
Regular (2):  Obtiene resultado con ayuda escrita.

Malo ( ): Cualquier rendimiento inferior al considerado para regular1 .

Triángulo

Cuadrado

Círculo

Cubo

Figuras

Atributos
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ANEXO 6 

Ficha de respuesta 

 
FICHA DE RESPUESTA DEL COMPORTAMIENTO  

MATEMÁTICO  
Nombre del alumno: …………........................................................................................... 

Fecha de Nacimiento. ……………………………………………..…. Edad: ………...… 

I.E. ………………………………………………………….: Grado: ..……………….... 

Evaluador: …………………………………………Fecha de Aplicación: ……………… 

 

PRUEBAS 

PERFILES 

BUENO 

(3) 

REGULAR 

(2) 

MALO 

(1) 

PRUEBA 1: Nociones básicas matemáticas 

1.Dictado de números    

2.Escritura de números    

3. Seriación numérica repetida    

4.Seriación numérica omitida    

5.Seriación ascendente    

TOTAL PARCIAL    

PRUEBA 2: Operaciones matemáticas 

1Concepto de valor en números    

2.Concepto de valor en objetos    

3.Operaciones con sumas llevando en la unidad    

4.Operaciones llevando en decenas y centenas    

5.Cálculo mental con sumas    

6.Cálculo mental con restas     

7.Cálculo con multiplicaciones    

8.Operaciones de multiplicación con dos cifras    

TOTAL PARCIAL    

PRUEBA 3: Problemas matemáticos 

1.Resolución de problemas aritméticos simples    

2.Resolución de problemas complejos    

   3.Conocimiento de  figuras geométricas    

  4.Lectura de tablas    

TOTAL PARCIAL    

TOTAL GENERAL    
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FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO COMPETENCIA             

MATEMÁTIVA 

 
Nombre del instrumento: 

Competencia matemática, Prueba de evaluación de la discalculia. 

Objetivo:  

Recolectar información sobre el nivel de competencia matemática de los niños y niñas de 

educación primaria de la Institución Educativa Nº 64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito 

de Manantay. 

Adaptación 

El instrumento fue adaptado por el Psc. Juan López Ruiz en base a la Prueba de Comporta-

miento Matemático de Olea, R., Ahumada H. y Líbano, L.E. (1993). Para ello se consideró 

conveniente elegir subpruebas de acuerdo con los objetivos propuestos en la investigación: 

Estudio comparativo de la discalculia en aulas del tercer y sexto grado del nivel primario en 

la Institución Educativa Nº 64911 Oswaldo Lima Ruiz del distrito de Manantay – 2018. La 

prueba considera tres dimensiones: Nociones básicas matemáticas, operaciones matemáticas 

y resolución de problemas matemáticos. 

Administración 

La Prueba fue aplicada de forma grupal, formando grupos de 5 niños y niñas a quienes se les 

entregó una copia del manual que contenía las subpruebas, inmediatamente se solicitó al es-

tudiante que marque la respuesta o realice la operación solicitada. Para graficar la respuesta 

se empleó el lápiz y borrador.  

Duración 

20 minutos. 

Sujetos de aplicación 

Estudiantes de educación primaria de 7 a 12 años de edad, en este caso se aplicó a estudiantes 

del tercer y sexto grado.  

Categorías y puntuaciones de evaluación bajo la escala Likert 

Categorías Valor Descripción 

 

 Bueno 

 

3 

Se asigna el valor mostrado a esta categoría para demos-

trar que el estudiante mencionó correctamente los resul-
tados. 

 

 Regular 

 

2 

Se asigna el valor mostrado a esta categoría para demos-

trar que el estudiante comete dos o tres errores en sus 

respuestas. 

 

 Malo 

 

1 

Se asigna el valor mostrado a esta categoría para demos-

trar que el estudiante presenta resultado inferior al resul-

tado regular. 



 

82 

 

La validez del instrumento  

Se obtuvo mediante la técnica del juicio de expertos, metodólogos investigadores y profesionales de 

la especialidad A cada uno se le entregó una ficha de validación. Los resultados se muestran en la 

siguiente tabla:  

 

            

 

 

 

Confiabilidad del instrumento 

La confiabilidad de consistencia interna del instrumento, fue determinada con la prueba piloto de 10 

estudiantes, que no fueron miembros de la muestra, con el objetivo de determinar la confiabilidad 

del instrumento, así como establecer en su aplicación y la redacción adecuada de los ítems, Su fór-

mula determina el grado de consistencia y precisión; la escala de valores se muestra en el siguiente 

resumen. 

Resumen  Estadístico de Fiabilidad  

    

       

 

 

     El resultado obtenido del coeficiente Alfa de Cronbach es igual a 0.85, dicho instrumento es    válido 

y tiene fuerte confiabilidad. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

EXPERTOS PROMEDIO DE VALORACION 

Dr. Lino Vilca Mamani   90.00 

Dr. Carlos Gonzales Pinedo                                                                   85.0 

Mg. Víctor Manuel Noria Aliaga                       90.0 

Alfa de Cronbach  N° de elementos  

0.85 10 
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ANEXO 7 

Juicio de Expertos 
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ANEXO 8 

Nómina de matrícula 
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88 

 

ANEXO 9 

Registro fotográfico 
 

 

Aplicación de la prueba de Competencia Matemática a los estudiantes  
del 3° grado de primaria 
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Aplicación de la prueba de Competencia Matemática a estudiantes del 
6° grado de primaria 
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ANEXO 10.- Base de datos del investigador 

 

 

 

N° ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 ITEM 4 ITEM 5 ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 ITEM 4 ITEM 5 ITEMS 6 ITEMS 7 ITEMS 8 ITEM 1 ITEMS 2 ITEM 3 ITEM 4

1 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 20 8 8 4

2 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 1 1 2 1 1 1 1 22 5 13 4

3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

5 1 1 1 1 1 1 3 3 2 2 1 1 1 1 1 1 1 23 5 14 4

6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

8 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 33 10 15 8

9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

10 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 1 1 2 1 1 1 1 22 5 13 4

11 1 1 1 1 1 1 3 3 2 2 1 1 2 1 1 1 1 24 5 15 4

12 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

13 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

14 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

16 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

17 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 20 8 8 4

18 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

19 3 3 3 3 1 1 3 3 2 2 1 3 2 3 3 1 1 38 13 17 8

20 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

21 2 2 2 2 2 1 3 3 2 2 3 3 3 3 3 1 1 38 10 20 8

22 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

23 1 2 3 1 3 1 3 3 2 2 1 2 1 1 1 1 1 29 10 15 4

24 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

25 3 3 3 1 1 1 3 3 2 2 1 3 3 3 3 1 1 37 11 18 8

26 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

27 1 2 3 1 3 1 3 2 2 2 2 2 1 1 3 2 3 34 10 15 9

28 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

29 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 33 10 15 8

30 2 1 3 1 3 1 3 3 2 2 1 2 1 1 1 1 1 29 10 15 4

VARIABLE : DISCALCULIA DE 3° GRADO DE PRIMARIA

D1 D2 D3TOTAL 
NOCIONES BÁSICAS  MATEMÁTICAS OPERACIONES MÁTEMATICAS PROBLEMAS MATEMÁTICOS 
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N° ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 ITEM 4 ITEM 5 ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 ITEM 4 ITEM 5 ITEMS 6 ITEMS 7 ITEMS 8 ITEM 1 ITEM 2 ITEMS 3 ITEM 4

1 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 51 15 24 12

2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 34 10 16 8

3 2 2 2 2 2 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 43 10 21 12

4 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 33 10 15 8

5 2 2 2 2 2 2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 36 10 18 8

6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

9 2 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 48 12 24 12

10 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1 2 1 1 1 1 40 15 21 4

11 1 1 1 1 1 1 3 3 2 2 1 1 2 1 1 1 1 24 5 15 4

12 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 1 1 1 28 10 14 4

13 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

14 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 34 15 15 4

15 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 29 10 15 4

16 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

17 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 20 8 8 4

18 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 3 3 2 1 2 2 2 40 15 18 7

19 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

20 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 32 10 14 8

21 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

22 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 33 10 15 8

23 1 2 3 1 3 1 3 3 2 2 1 2 1 1 1 1 1 29 10 15 4

24 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 1 2 1 2 2 2 2 28 9 11 8

25 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1 29 10 15 4

26 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

27 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 31 10 15 6

28 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 5 8 4

29 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 33 10 15 8

30 3 3 3 3 3 2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 41 15 18 8

VARIABLE : DISCALCULIA DE 6° GRADO DE PRIMARIA

D1 D2 D3TOTAL 
NOCIONES BÁSICAS  MATEMÁTICAS OPERACIONES MÁTEMATICAS PROBLEMAS MATEMÁTICOS 
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ANEXO 10 

Alfa de Cronbach 
 

                                                                                    

                                                          

 

 

 

 

 

 

 

ESTUDIANTES 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 TOTAL 

1 1 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 3 3 39 K 15

2 2 2 3 3 3 1 3 1 2 2 3 3 3 3 2 2 3 41 ∑Si 7.60

3 1 2 2 2 1 2 3 3 3 3 3 1 3 1 3 3 3 39 St 4.24

4 1 3 3 3 2 2 2 2 1 2 2 3 2 3 2 3 2 38

5 2 2 3 3 1 1 3 2 2 2 3 3 3 3 2 2 2 39

6 3 2 2 1 3 2 3 3 1 3 3 3 3 3 2 1 2 40 SECCION 1 1.0714286

7 1 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 3 2 3 2 1 2 37 SECCION 2 -0.792453

8 2 2 3 3 3 3 3 1 2 2 3 3 3 3 2 2 2 42 ABSO 2 0.7924528

9 3 2 2 2 1 2 3 3 1 3 3 1 3 1 2 3 1 36

10 2 3 2 2 2 3 3 3 3 2 2 3 2 3 2 3 3 43

VARIANZA 0.6 0.3 0.3 0.5 0.7 0.4 0.2 0.6 0.5 0.23 0.27 0.71 0.27 0.72 0.1 0.7 0.5 α 0.8490566

ITEMS


