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INTRODUCCIÓN

Señor Presidente del Jurado Examinador, y

Señores Miembros del Jurado:

Presentamos a vuestra distinguida consideración el presente informe de

investigación intitulado: LOS CUENTOS REGIONALES Y LA
COMPRENSIÓN LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO
DE EDUCACIÓN PRIMARIA DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA N° 64096
PUERTO CALLAO DE YARINACOCHA 2015, que se elaboró con la finalidad

de obtener el Título Profesional de Licenciado en Educación Primaria Bilingüe,

según las normas vigentes emanadas por la Universidad Nacional Intercultural

de la Amazonia.

Definitivamente los cuentos regionales o populares de tradición oral tiene una

características que lo acercan  a los intereses de los niños y a desarrollar

capacidades lectoras, como narraciones cortas, adecuadas a la edad,

empleando palabras según su significado y el que relaciona con el uso de las

mismas eligiéndolas y combinándolas para obtener determinados efectos

afirma Huerta (2006).

Para su mayor comprensión, la presente investigación se ha dividido en cuatro

capítulos, los cuales son los siguientes:

El Capítulo I del planteamiento del problema, el Capítulo II del marco

teórico conceptual, el Capítulo III de la metodología de investigación y

finalmente el Capítulo IV de los resultados. Finalmente se adjuntan las

conclusiones, sugerencias, referencias bibliográficas y los respectivos anexos

de la investigación.

Los autores.
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RESUMEN
Los cuentos regionales son contenidos contextualizados para garantizar la

compresión lectora de los estudiantes del quinto grado, específicamente en la

región Ucayali los niveles de compresión lectora son muy bajos, es un tema

que se debe considerar a desarrollar de ahí que nuestro problema de

investigación dice: ¿Cómo influyen los cuentos regionales en la comprensión

lectora en estudiantes del quinto grado de Educación Primaria de la Institución

Educativa N° 64096 Puerto Callao, Yarinacocha 2015? El objetivo: Determinar

la influencia de los influyen los cuentos regionales en la comprensión lectora

en estudiantes del quinto grado de Educación Primaria de la Institución

Educativa N° 64096 Puerto Callao, Yarinacocha 2015. Y la Hipótesis: Los

cuentos regionales influyen significativamente en la comprensión lectora en

estudiantes del quinto grado de Educación Primaria de la Institución Educativa

N° 64096 Puerto Callao, Yarinacocha 2015.

La investigación fue de enfoque cuantitativo, tipo aplicada, nivel

explicativo, método experimental y de diseño pre experimental. La muestra

fue intencional y estuvo conformada por 72 estudiantes del quinto grado de

Educación Primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto Callao,

Yarinacocha, el cual se trabajó con un nivel de significancia del 5%.

Según el diseño pre experimental, se utilizó los estadígrafos de la

estadística descriptiva (media y desviación estándar) e inferencial y para

contrastar la hipótesis se hizo uso de la prueba “t” de Student, en la aplicación

de los cuentos regionales, han  favorecido y  mejorado significativamente la

compresión lectora de los estudiantes del quinto grado de Educación Primaria

de la Institución Educativa N° 64096 Puerto Callao, Yarinacocha 2015.

Palabras claves:

Cuentos regionales, Compresión lectora, nivel literal, nivel inferencial, nivel

criterial.
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ABSTRACT

Regional tales are contextualized content to ensure the reading

comprehension of fifth grade students, specifically in the Ucayali region

reading compression levels are very low, is a topic that should be considered

to develop from there That our research problem says: How do regional stories

influence reading comprehension in students of the fifth grade of primary

education of the educational institution N ° 64096 Puerto Callao, Yarinacocha

2015. The objective: To determine the influence of the regional tales in the

reading comprehension in students of the fifth grade of primary education of

the educational institution N ° 64096 Puerto Callao, Yarinacocha 2015. And

the hypothesis: the regional tales have a significant influence on the reading

comprehension in students of the fifth grade of primary education of the

educational institution N ° 64096 Puerto Callao, Yarinacocha 2015.

The research was of quantitative focus, applied type, explanatory level,

experimental method and pre-experimental design. The sample was

intentional and was made up of 72 students of the fifth grade of primary

education of the educational institution N ° 64096 Puerto Callao, Yarinacocha,

which was worked with a level of significance of 5%.

According to the pre-experimental design, we used the statisticians of

descriptive statistics (mean and standard deviation) and inferential and to

contrast the hypothesis was made use of the test "T" Student, in the application

of regional tales, have favored and Significantly improved the reading

comprehension of students in the fifth grade of primary education of the

educational institution N ° 64096 Port Callao, Yarinacocha 2015.

Key words:

Regional Tales, reading comprehension, literal level, inferential level, criterial

level.



CAPÍTULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripción de la situación problemática
El termino lectura en los últimos tiempos ha ido quedando apartada de los

principales hábitos que los seres humanos de todo el mundo.

A nivel mundial, este problema acarrea grandes dificultades al momento de

adquirir conocimientos en los diferentes niveles de educación. Las

estadísticas corroboran el difícil momento en el que se encuentra el hábito

de la lectura entre los menores: en el 2008, solo el 21.8 por ciento de los

niños de entre 6 y 11 años afirma leer todos o casi todos los días fuera de

las obligaciones escolares. Si bien estas cifras son cuanto menos

preocupantes, es en el sector de la población juvenil, de 12 a 17 años,

donde el interés por la lectura se ve más amenazado, esto debido a que

dedican el tiempo libre a otras actividades

Podemos darnos cuenta que aun siendo países desarrollados en su gran

mayoría de Europa, existen este tipo de problemas, ya que en esta etapa

(12 años a mas) los púberes empiezan a sentir más atractivo realizar otras

actividades. El panorama en Europa no es tan bueno para todos, como

parece. La Federación de gremios de editores de España dio a conocer que

el 46.5 por ciento de los españoles nunca lee, y según el Eurobarómetro,

los índices más bajos de lectura en Europa se observan en Portugal, con

32 por ciento de lectores, y en Grecia, con 45 por ciento.

Los hábitos de lectura varían de país a país y para conocer a los mejores

ubicados hay distintas formas de constatarlo. Una es saber qué país tiene

la mayor cantidad de lectores y otra los que comprenden mejor lo que leen,
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y más aun si se trata de niños que cursan los últimos grados de educación

primaria. Si empezamos por los países que tienen un alto porcentaje de

lectores, Suecia encabeza la lista. En la Unión Europea, el 80 por ciento de

los suecos ha leído al menos un libro en su vida. En la misma lista le siguen

los finlandeses con un 75%y los británicos, con un 74%. De acuerdo con

este reporte, en promedio 60 por ciento de los niños europeos ha leído al

menos un libro en los últimos doce meses (Euro barómetro, un reporte de

la opinión pública-2007).Sin embargo, Finlandia encabeza la lista de los

que mejor entienden lo que leen, seguido por Canadá, Nueva Zelanda y

Australia. (Diagnósticos de la Organización para la Cooperación y el

Desarrollo Económico (OCDE-2007)

Pero hablar del porcentaje de lectores que tiene un país y de la calidad de

comprensión de lectura no lo dice todo. Para demostrarlo, están los

reportes de la Organización de las Naciones Unidas para la Educación.  En

Asia los niños de Japón tienen el primer lugar en el hábito de la lectura. El

91 por ciento de los niños entre 7 y 12 años está acostumbrado a leer.

Según datos, 57 por ciento de la población estudiantil en el nivel primaria

norteamericana acostumbra a leer contra un 26por ciento de los niños

latinos que viven en Estados Unidos. En el Caribe, tan sólo 25 por ciento

de los púberes dedican su tiempo libre a la lectura.

El 2% de los niños mexicanos entre  8 y 10 años tiene un real hábito de la

lectura (UNESCO 2008).

Por su parte, los niños que oscilan entre las edades de 10 y 12 años de

algunos   países de América Latina tienen índices más bajos de lectura,

como: Brasil, con 14.8por ciento y Colombia, con 37por ciento. En

Argentina, 30por ciento de los habitantes no leyó ningún libro en los últimos

seis meses contra un 40 por ciento que afirma haber leído entre uno y tres

libros.

En el Perú el MINEDU tiene un programa establecido “ PLAN LECTOR”

que tiene como objetivo central contribuir al desarrollo de la autonomía de
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los estudiantes para apropiarse de los métodos y medios que les permita

desarrollar su comprensión lectora, procesar información en cualquier

soporte, atribuirle significado, construir textos y comunicar resultados; en

suma, gestionar su lectura personal hasta convertirla en una actividad

permanente, sin embargo; esto se está llevando de manera  insuficiente,

ya que los textos que están destinados no están llegando en su totalidad a

los estudiantes de nivel primario y más aun de las zonas rurales ya sean

andinas o amazónicas. Lo cual causa gran preocupación ya que tener

hábito de lectura aumenta el nivel intelectual, cultural, científico,

tecnológico, etc.,  de los estudiantes.

Si bien es cierto, en todo el mundo las personas no tienen  hábito de lectura,

especialmente los niños, existe países que si sus autoridades le han puesto

mucho énfasis a dicha actividad, han optado por mejorar la calidad de

lectura y comprensión de textos. Los porcentajes van de acuerdo según los

países que han alcanzado un grado de desarrollo en los últimos años, esto

indica que en Sudamérica no existen hábitos de lectura en los estudiantes

en los distintos niveles Educativos. En el ámbito  regional la situación

lectora es más alarmante, de  cada 10 niños solo 1 tiene hábitos de lectura

y esto por diversos factores: la despreocupación de los docentes, aunque

en los últimos dos años se están aumentando las horas destinadas a la

lectura, pero esto no certifica que se generarán hábitos de lectura, otro

motivo es las faltas de estrategias para generar dichos hábitos en los

estudiantes, no solo es brindarle una lectura cualquiera y que los niños lean

a su libre albedrío, sino darle las facilidades y  textos que sean de su

agrado, para que posteriormente esto le incite a tomar otro tipo de lectura

mucho más sofisticadas.

En diversas investigaciones  efectuadas  a nivel nacional  nos  muestra que

la región de Ucayali se encuentra en el penúltimo lugar compresión lectora

debido a ese problema en la institución educativa hemos optado por crear

un plan lector siguiendo  con el plan nacional  de lectura que  promuevan

la lectura en la familia y la comunidad y esto ha demandado de un  accionar

de la sociedad en su conjunto atender a este importante reto supone
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precisar algunas de las líneas sobre las cuales  varios  países de

departamentos y provincias  han transitado  a promover la ejecuciones para

desarrollar el habito de la lectura ,favoreciendo el desarrollo de las

capacidades comunicativas.

Habiendo ya identificado la problemática de este proyecto a realizarse, con

los datos estadísticos, nos formulamos la siguiente interrogante como eje

principal del presente trabajo:

1.2. Formulación del problema
1.2.1. Problema general

¿Cómo influyen los cuentos regionales en la comprensión lectora en

estudiantes del quinto grado de Educación Primaria de la Institución

Educativa N° 64096 Puerto Callao, Yarinacocha 2015?

1.2.2. Problema específico:
1. ¿Cómo influyen los cuentos regionales en la comprensión lectura

a nivel literal en estudiantes del quinto grado de Educación

Primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto Callao,

Yarinacocha 2015?

2. ¿Cómo influyen los cuentos regionales  en la comprensión lectura

a nivel Inferencial en estudiantes del quinto grado de Educación

Primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto Callao,

Yarinacocha 2015?

3. ¿Cómo influyen los cuentos regionales  en la comprensión lectura

a nivel criterial en estudiantes del quinto grado de Educación

Primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto Callao,

Yarinacocha 2015?
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1.3. Objetivos de la investigación
1.3.1. Objetivos generales

Determinar la influencia de los influyen los cuentos regionales en la

comprensión lectora en estudiantes del quinto grado de Educación

Primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto Callao,

Yarinacocha 2015.

1.3.2. Objetivos específicos

1. Determinar la influencia de los cuentos regionales en la

comprensión lectora a nivel literal en estudiantes del quinto grado

de Educación Primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto

Callao, Yarinacocha 2015.

2. Determinar la influencia de los cuentos regionales en la

comprensión lectora a nivel inferencial en estudiantes del quinto

grado de Educación Primaria de la Institución Educativa N° 64096

Puerto Callao, Yarinacocha 2015.

3. Determinar la influencia de los cuentos regionales en la

comprensión lectora a nivel criterial en estudiantes del quinto grado

de Educación Primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto

Callao, Yarinacocha 2015.

1.4. Justificación del estudio
La lectura es el pilar del estudio, leer es un hábito que resulta esencial para

la asimilación y expresión adecuada de conocimiento. El desarrollo de

aptitudes y habilidades que pueden potenciar la facultad de síntesis para

aplicar las adquisiciones culturales. El niño es el centro y eje de su propio

aprendizaje, es decir: va construyendo el conocimiento basado en las

múltiples experiencias e interacciones que realiza con el medio físico y con

el ambiente social. Existen diferentes  manifestaciones respecto a los

hábitos y costumbres escolares, tanto en los docentes como en los
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alumnos, referentes al desarrollo del lenguaje como parte de las

habilidades y destrezas frente a la lectura.

Los alumnos de educación primaria, en su gran mayoría desconocen lo que

leen, debido a la falta de estrategias y motivación que tienen los docentes

hacia los niños. Este problema se acentúa con la despreocupación del

docente y de los medios de difusión regionales, debido al problema

presente en la actualidad en marcamos que se desarrolle el hábito de la

lectura. El docente de Educación Primaria, debe tener como principal

objetivo a realizar, fomentar el interés de los estudiantes hacia la lectura

con cuentos propios de la narrativa regional.

Los cuentos regionales, contienen acontecimientos, personajes,

escenarios que servirían para atraer a los alumnos hacia la actividad de la

lectura, con más visión y realismo aplicado a nuestras costumbres.

El problema radica porque hoy en día el estudiante de primaria, no tiene a

la mano el material de lectura necesaria, y mucho menos atractivo  para su

desarrollo en este ámbito educativo. En algunas oportunidades conocen

realidades de otras regiones a través de escritos que aparecen en los

contenidos del DCN, desconociendo sin embargo; su propia realidad, que

podría identificar y familiarizarse con las narraciones que tenemos en

nuestra literatura regional.

Los estudiantes de Educación Primaria no tiene el hábito de lectura y evitan

esta actividad cultural por diversas razones: especialmente por la influencia

determinante de otras actividades del mundo moderno como la televisión,

juegos de video, etc.

Es por ello que este proyecto tiene por interés desarrollar en los estudiantes

el hábito de la lectura a través de los cuentos regionales.
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1.5. Limitaciones de la investigación
Limitación temporal. El factor tiempo se refiere a que todo el proceso de

la investigación se desarrolló  solo en el 2015, por motivos de trabajo en

comunidades muy lejanas fueron los motivos la demora de la presentación

del informe de tesis y la sustentación del presente. La subjetividad que se

dio al interpretar los datos obtenidos de la investigación, siendo muy

complejo la forma de pensar del ser humano, ya que está sujeto al factor

socio cultural. Una de las limitaciones de mayor consideración fue el factor

económico,
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CAPÍTULO II
II. MARCO TEÓRICO
2.1. Antecedentes de la investigación

2.1.1. Antecedentes internacionales
Villalonga, (2012) sustentó la tesis doctoral: Comprensión Lectora en

Niños de Escolaridad Primaria de San Miguel de Tucumán que Viven

en Contexto de Pobreza (Madrid)” Universidad Autónoma  de Madrid.

Sus conclusiones finales que se relacionan con la investigación son

las siguientes:

- En este estudio se pretendió abordar la comprensión lectora  en

niños de escolaridad de primaria de  San Miguel de Tucumán, que

vive en contexto de  pobreza es deficiente y regular, por ello se

analizaron tanto las habilidades lectoras como las condiciones de

vida contextuales, entre las cuales se definieron cuales constituyan

condiciones de pobreza. La elección de la matemática  respondió

a dos cuestiones.

- Por una parte, a la necesidad de contar con estudios locales que

indagaron las actividades implicadas en la comprensión lectora a

una edad en las que se espera que estas se hallan desarrollado

por la otra, a la necesidad de conocer el desempeño de las niñas

menos aventajados socio-económicamente en dichas habilidades,

ya que son las que presentan mayores dificultades en los procesos

alfabetizadores

Sofía, Donoso y Guzmán, (2012) sustentó la tesis doctoral:

“Comprensión Lectora: Significados que le Atribuyen las / los Docentes

al Proceso de Comprensión Lectora en NB2”. Facultad de Ciencias
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Departamento de Educación. Universidad de Chile. Sus conclusiones

finales que se relacionan con la investigación son las siguientes:

- La investigación realizada, deja en evidencia que las y los docentes

contribuyen significados de la comprensión lectora, definiéndola

como un proceso fundamental en el desarrollo de las distintas

capacidades y habilidades  que los niños (as) poseen completando

un trabajo en las distintas áreas del conocimiento.

- Estas habilidades, según las y los docentes, conforman una serie

de pasos mentales, que se explicitan mediante un trabajo

constante y continúo a través  de la aplicación de nivelescognitivos,

que comienzan desde el reconocimiento de lo escrito hasta una

comprensión e interpretación de lo leído.

- La comprensión lectora , no solo con lleva el proceso de leer si no

que involucra diversas habilidades cognitivas tales como: Extraer

información, producción de textos a partir de lo que conoce .El

propósito que plantea en esta, no recae  en decodificar un texto ,

más  bien en entender su globalidad mediante la aplicación  de

estrategias .

2.1.2. A Nivel Nacional:

Cano y Claux, (2009) sustentó la tesis doctoral: “Cuestionario Sobre

Motivación Lectora en una Experiencia de Plan Lector”. Escuela de

Graduados de la Pontificia Universidad Católica del Perú.  Sus

conclusiones fueron los siguientes:

- La versión traducida al castellano del MQR 2004 ha sido adaptada

a los colegios de la muestra, tomado en consideración la

educación lingüística de los ítems, según la cultura y la edad.

- Los resultados del análisis factorial oblicuo secundario permitieron

confirmar la agrupación teórica de los componentes de la

motivación lectora planteada por  Wiatield y Guthirie (1997), en las

siguiente escalas: eficacia lectora (α=70), reto de la lectura (α=71),

curiosidad lectora (α=61), compromiso lectora (α=74), importancia

dada a la lectura (α=58), aproximación al trabajo relacionado con

la lectura (α=66), reconocimiento social (α=76), notas (α=56),
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competencias entre pares (α=82), entorno social (α=75), y

cumplimiento de metas (α=61), se sugieren estudios futuras con

muestras más grandes para verificar la agrupación de los ítems en

esta escalas teóricas a través  de un análisis factorial primario.

Cubas, (2007) sustentó la tesis doctoral. “Actividades Hacia la Lectura

y Niveles de Comprensión Lectora en Estudiantes de Sexto Grado de

Educación Primaria”. Pontificia Universidad Católica del Perú. En

conclusión, realización de este estudio ha brindado datos empíricos

acerca del nivel de comprensión de lectura y de las actividades hacia

la lectura de los alumnos y las alumnas de sexto grado de un colegio

estatal de lima  metropolitana .A partir de los datos obtenidos, permitió

constatar:

- Efectivamente, el rendimiento  en lectura de los alumnos de sexto

grado se encuentra por debajo de lo esperado para su grado y

para el momento del año en que fueron evaluados.

- El cuestionario de actividades hacia la lectura construida

especialmente valido y confiable para la muestra evaluada.

- Las actividades hacia la lectura de los niños y niñas evaluadas son

positivos o favorables.

- No existe entre las dos variables del estudio: Nivel de comprensión

lectura y actividades; con lo cual se concluye que el bajo

rendimiento  en comprensión de lectura de la muestra estudiada

se lo debe atribuir  a otras variables diferentes a las actividades.

Zavala, (2008): “Relación entre el estilo Aprendizaje y el Nivel

Comprensión Lectora en Estudiantes de 5to de Secundaria de

Colegios Estatales y Particulares de Lima Metropolitana”, Universidad

Nacional Mayor de San Marcos – Perú, donde llegó a las siguientes

conclusiones.

- Los estilos de aprendizaje y la comprensión de lectura son

variables que están asociados en los estudiantes de quinto de

secundaria de Lima Metropolitana.
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- Las diferencias en el nivel de comprensión lectora de los

estudiantes de quinto de secundaria de Lima Metropolitana.

- Las diferencias en los estilos de aprendizaje de los estudiantes de

quinto de secundaria de Lima Metropolitana están asociados a la

gestión educativa.

- La variable sexo no está asociado al nivel de comprensión lectora

de los estudiantes de quinto de secundaria de Lima Metropolitana.

- La variable edad no está asociado al nivel de comprensión lectora

de los estudiantes de quinto de secundaria de Lima Metropolitana.

2.1.3. A Nivel local:

Cabezudo (2013) en su tesis: “Comprensión lectora y la resolución de

problemas en estudiantes del sexto grado de educación primaria

bilingüe en las comunidades shipibas de Yarinacocha, 2013” en la

Universidad Nacional Intercultural de la Amazonia, cuyas

conclusiones fueron:

- Se ha determinado con un nivel de significancia del 5% que existe

una relación directa y significativa entre la comprensión lectora y

la resolución de problemas en los estudiantes del sexto grado de

Educación Primaria Bilingüe en las Comunidades Shipibas del

distrito de Yarinacocha en el 2013.

- La comprensión lectora en su dimensión literal si se relaciona

directa y significativamente con la resolución de problemas en los

estudiantes del sexto grado de Educación Primaria Bilingüe en las

Comunidades Shipibas del distrito de Yarinacocha en el 2013.

- La comprensión lectora en su dimensión inferencial si se relaciona

directa y significativamente con la resolución de problemas en los

estudiantes del sexto grado de Educación Primaria Bilingüe en las

Comunidades Shipibas del distrito de Yarinacocha en el 2013.

- La comprensión lectora en su dimensión crítica no se relaciona con

la resolución de problemas en los estudiantes del sexto grado de

Educación Primaria Bilingüe en las Comunidades Shipibas del

distrito de Yarinacocha en el 2013.
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Yui, Ambrosio, Casancho y Martínez (2009): Tesis para optar de

Profesor de Educación Primaria Bilingüe: “Influencia de la Lectura en

el Rendimiento Escolar de los Alumnos del 3erGrado de la Institución

Educativa Nº 56098 - San Francisco de Yarinacocha”, Instituto

Superior Pedagógico Publico Bilingüe de Yarinacocha Ucayali Perú,

donde llegó a las siguientes conclusiones:

- Los maestros deben aplicar metodologías activas, para superar el

problema, mejorar el rendimiento escolar.

- Las lecturas de los alumnos shipibo son de su contexto social lo

que permiten mejorar el rendimiento escolar.

- El tipo de relación entre maestro – alumnos repercuten en el

interés por el alumno, el amor a la escuela, a la lectura y el

rendimiento escolar.

- Si el maestro muestro su interés y preocupación por el alumno y la

orienta continuamente con su lectura su rendimiento escolar

estará garantizado.

- Los docentes deben asistir a cursos de capacitación para mejorar

su metodología.

- Los alumnos deben poner más interés en las lecturas de su s

alumnos y por énfasis en su rendimiento escolar.

- La manara de la lectura influyen en el rendimiento escolar y por

ende en la comprensión lectora de los alumnos.

- El desarrollo de las capacidades de la lectura de los alumnos del

3er grado implican que sean competentes, reflexivos, críticos que

sepan analizar cualquier tipo de texto y su rendimiento escolar sea

óptimo.

Bardales, Urquia y Cauper, (2008): “El Aprendizaje de la Lectura y la

Comprensión Lectora en los Alumnos del 5to Grado de la Institución

Educativa Nº 56098 ­ B - Comunidad Nativa de San Francisco”,

Instituto Superior Pedagógico Público Bilingüe de Yarinacocha -

Ucayali. En este trabajo de investigación se ha llegado a conclusión

es muy importante para la Institución Educativa Nº 56098 ­B-
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Comunidad Nativa San Francisco de Yarinacocha en cuanto el

aprendizaje de la lectura y comprensión lectora se refiere:

- La mayoría de los alumnos del 5to grado de la Institución

Educativa Nº 56098 ­ B ­ Comunidad Nativa de San Francisco de

Yarinacocha no saben leer menos comprenden los que leen tanto

en texto escrito en shipibo y el texto escrito en  castellano.

- La lectura de los alumnos es incipiente.

- Los alumnos del 5to grado muy poco practican la lectura porque

sus padres les llevan en la chacra para que les ayuden a trabajar.

- Los profesores no impulsan un circuito de conocimientos

ancestrales.

- A pesar que existen diferentes técnicas para aprender a leer y

comprender la lectura los alumnos del 5to grado no leen bien ni

comprenden lo que leen.

- La mayoría de los padre de la familia de los alumnos del 5to grado

no saben leer ni tampoco comprenden la lectura.

- Los docentes dominan las actividades básicas en el aprendizaje

de la lectura y comprensión lectora en castellano ni en su propia

lengua.

2.2. Bases teóricas
2.2.1. Bases teóricas de la variable independiente: Cuentos

Regionales
2.2.1.1 El Cuento

Para Baquero (citado por Mendoza, 1999, p. 123), el cuento

"proviene del vocablo latín computus (cuenta) y es una

derivación de la expresión verbal contar en el sentido

matemático o numérico; del enumerar objetos se pasó por

analogía metafóricamente a narrar, describir y reseñar

acontecimientos".

El hombre expresa sus emociones, esperanzas, incluso su

historia a través del lenguaje artístico, unas veces declama y

en otras narra. Le fascina ser oído y cautivar a su público. Así

fue desde tiempos inmemoriales y para ello se sirvió de la
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literatura, principalmente, en la especie cuento. Para muchos

críticos el cuento es el relato mucho más antiguo que el mito y

la leyenda; y es el primer sindicado a preservar los

acontecimientos reales que determinan las conductas morales

de un pueblo. A decir de Arribasplata y Valverde (2002):

Es decir el cuento es como un pequeño mundo cerrado, en el

que se desarrollan los hechos, los episodios y demás

elementos que conforman la historia

Es conveniente mencionar a Velásquez, (2008) por las

definiciones que hace sobre el cuento, expuestas en Beso de

lluvia (2008), ya que son pertinentes las citas y precisiones que

hace respecto a la tradición oral:

El cuento en la literatura oral: “En general, refleja, describe con

más exactitud que un tratado especialmente dedicado a este

tema, la realidad social de un pueblo: sus preocupaciones, lo

que considera como valioso y como negativo, lo que constituye

éxito o desventura para él, además que describe casi todo el

aspecto externo de cada grupo humano: sus trajes, sus

utensilios, la forma de sus cosas … en fin, el cuento oral, como

ya dijimos, puede servir de material que permita el estudio de

una sociedad dada en toda su extensión y hondura: lo moral lo

espiritual y lo material, cuanto el hombre haya hecho para vivir

con la mayor comodidad posible: trajes, muebles,

instrumentos” (Arguedas: 1956).

Leal (1989) se refiere al cuento moderno de la siguiente

manera:

El cuento moderno es una obra artística que ha conservado

algunas de las características del antiguo cuento (la brevedad,

el interés anecdótico), que ha desechado otras (la finalidad

didáctica o moral) y que ha añadido nuevas dimensiones

estéticas desconocidas antes del siglo XIX, como lo son la
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elaborada estructura, el interés en el tiempo, el impacto

emocional, la conciencia del estilo, etc. El cuento moderno no

siempre, como el cuento clásico, se estructura en torno a los

elementos tradicionales conocidos por los retóricos como

introducción, desarrollo, punto culminante y desenlace. El

cuento moderno es más flexible en su estructura, más amplio

en su contenido, más acogedor de temas, más expresivo en su

estilo.

a) Tipos de cuentos.
De Amós (2003, p. 114), considera que el cuento popular:

Representa textos breves, construidos y enriquecidos sobre

la base de una transmisión oral. Pertenecen, pues, al saber

tradicional del pueblo y son relatos anónimos. Al ser

anónimos y estar en contacto directo con distintas

audiencias, sufren múltiples modificaciones: desde su

acomodación a los elementos culturales de una comunidad

determinada hasta las progresivas actualizaciones

temporales de la época, les imprime su sello personal, es

decir, añaden, cortan y/o censuran aspectos determinados

del cuento.

Según Morote (1999). Señala que hay dos tipos de cuentos:

popular o tradicional y cuento literario.

División de los cuentos populares
Según Rodríguez (1983, p. 13) éstos se clasifican en tres

grandes clases:

a. Cuentos maravillosos: Son una clase particular, más

ampliamente denominados "de hadas", "de

encantamiento", o "fantásticos", transmitidos, como

todos los cuentos populares, de forma oral, sin que esta

transmisión afecte, por lo común, a una determinada

estructura narrativa.

b. Cuentos de costumbres
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Estos son relatos cortos de corte popular desprovistos

de elementos maravillosos, inverosímiles y fantásticos.

Están ambientados en un entorno localista y familiar,

cuyos protagonistas son agentes corrientes que

descuellan, en la mayoría de los casos, por su ingenio y

astucia.

c. Cuentos de animales
Están relacionados  con las fábulas. Los animales son

protagonistas y mantienen un comportamiento similar al

de las personas.

Se pueden distinguir dos tipos: los animales domésticos

y los de animales salvajes.

Importancia

Briceño 2012). Resume en tres conclusiones la importancia

del cuento:

- Para explicar el mundo y la vida.

- Para transmitir la experiencia y los conocimientos.

- Para hacer una crítica de la propia sociedad donde

vivimos.

b) Clasificación de los cuentos

Existen muchas propuestas de clasificación para el cuento.

Ejemplos:

- Chamorro (1989) los clasifica en dos grupos: el primero

en cuento en verso y prosa (poemas épicos menores y

narraciones breves); el segundo, en cuentos populares y

eruditos (tradiciones, costumbres y creaciones

individuales), que a su vez se subdividen en cuentos

infantiles, cuentos fantásticos, cuentos poéticos y

cuentos realistas.
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- Indacochea (1968) los clasifica en cuentos de hadas,

cuentos jocosos y humorísticos, cuentos de la

naturaleza, cuentos históricos, cuento bíblico, cuentos

realistas.

- Mientras que Propp (1977) diferencia los cuentos de la

siguiente manera: cuentos producidos por el pueblo

(populares) y cuentos producidos por un autor.

2.2.1.2 Cuentos Regionales

López, (2005). Narración corta el prosa, que pertenece a la

ficción literaria, ideada para producir una impresión rápida y

llamativa. ”Las narraciones, representan el volumen más

amplio de las obras de literatura infantil y juvenil. En ocasiones,

resulta muy complicado distinguir o diferenciar si una obra

pertenece al género de cuento o al de novela, sin embargo,

nunca hay que confundir los cuentos literarios con los

folclóricos.

Cuentos en verso y prosa: los primeros se consideran como

poemas épicos menores; los segundos son narraciones

breves, desde el punto de vista formal. Los teóricos sajones,

atendiendo a la extensión del relato, clasifican como novela

corta, toda narración que fluctué entre 10.000 y 35.000

palabras, y como cuento, el relato que no sobrepase las 10.000

palabras.

Cuentos populares y eruditos: los primeros son narraciones

anónimas, de origen remoto, que generalmente conjugan

valores folklóricos, tradiciones y costumbres, y tienen un fondo

moral; los segundos poseen origen culto, estilo artístico y

variedad de manifestaciones.

Tanto unos como otros, los cuentos pueden sub clasificarse

en: infantiles, fantásticos, poéticos y realistas.
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Cuentos infantiles: se caracterizan por que contienen una

enseñanza moral; su trama es sencilla y tienen un libre

desarrollo imaginativo. Se ambientan en un mundo fantástico

donde todo es posible. Autores destacados en este género son

Andersen y Perrault.

Cuentos fantásticos o de misterio: su trama es más compleja

desde el punto de vista estructural; impresionan por lo

extraordinario del relato o estremecen por el dominio del horror.

Autores destacados en este género son Hoffmann Y Poe.

Cuentos poéticos: se caracterizan por una gran riqueza de

fantasía y una exquisita belleza temática y conceptual. Autores

destacados en este género son Wilde y Rubén Darío.

Cuentos realistas: reflejan la observación directa de la vida en

sus diversas modalidades: sicológica, religiosa, humorística,

satírica, social, filosófica, histórica, costumbrista o regionalista.

a) Características
Huerta (2006, pp. 16-17), indica que "el cuento popular de

tradición oral tiene unas características que lo acercan a los

intereses de los niños y a las capacidades de estos".

Algunas características que se deben tener en cuenta para

escribir un cuento son:

- Una de las características más importantes del cuento es que

debe ser una narración corta.

- Adecuación  a  la  Edad:  El  cuento  que  sirve  para  una

edad  o  época  infantil,  puede  no  convenir  para  otra.

- Una  vez  hacha  la  elección,  en  la  que  juega  un  papel

importante  el  factor  personal,  la  natural  inclinación  para

dirigirse  a los  niños  o  a  los  mayores.

- Manejo  de  la  Lengua:  Dentro  de  este  se  deben  considerar

dos  aspectos:  el que se  refiere  al  empleo  de  palabras

según  su  significado  y  el  que  se  relaciona  con  el  uso  de



30

las  mismas  eligiéndolas  y  combinándolas  para obtener

determinados  efectos.

- Comparación:  Por  ser  mucho  más  clara  y  comprensible

que  la  metáfora,  es  importante  preferir  su  empleo,  sobre

todo  en  los  cuentos  para  los  niños  menores.  Las

comparaciones  con  objetos  de  la  naturaleza  (cielo,  nubes,

pájaro,  flores,  etc)  enriquecen  el  alma  infantil, y los hacen

meterse en el cuento.

- Empleo  del  Diminutivo:  Conviene  evitar  el  exceso  de

estos  en  los  relatos  para  niños,  pero  se  considera

importante  su  empleo,  especialmente  en  las  partes  que

quiere  provocar  una  reacción  afectiva  que  puede  ir  desde

la  tierna  conmiseración  hasta  la  burla  evidente.

- Repetición:  La  repetición  deliberada de  algunas  palabras,

o  de  frases,  tiene  su  importancia  porque  provoca

resonancias  de  tipo  psicológico.  Toda  repetición  es  por sí

misma  un  alargamiento,  pérdida  de  tiempo,  un  tiempo  de

espera  y  de  suspenso  que  permite   (especialmente  al  niño)

posesionarse  de  lo  que  lee  y,  más  aún,  de  lo  que  escucha.

- Título:  Deberá  ser  sugestivo,  o sea,  que  al  oírse  pueda

imaginarse  de  que  se  tratará  ese  cuento.  También  puede

despertar  el  interés  del  lector  un título en  el  cual,  junto  al

nombre  del  protagonista,  vaya  indicada  una  característica

o  cualidad.

- El  Argumento:  Es  aquí  donde  fundamentalmente  el  escritor

deberá  tener  en  cuenta  la  edad  de  sus  oyentes  o  lectores,

que  será  la  que  habrá  de  condicionar  el  argumento.  A

medida  que  aumenta  la  edad,  aumentará  la  complejidad

del  argumento  y  la  variedad  y  riqueza  del  vocabulario.

b) El cuento literario:
Trigo (2003, p. 75), indica que "el cuento literario será creado

con una forma específica, tiene un autor con nombre y

apellidos, y enmarca su cuento en un "aquí" y "ahora"
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concretos. Su temática es más rica y variada y tendrá un

propósito concreto". Esto no excluye que el cuento literario

utilice elementos y hasta fórmulas del cuento de tradición oral.

- Posee una versión única, fijada por la escritura.

- Suele narrar un único suceso, frecuentemente suele ser más

importante incluso que los propios personajes.

- Existe entre ellos un carácter personal, que hace referencia

al estilo propio del autor.

- Sus características son muy numerosas y no son fácilmente

resumibles, ya que este género es de los que más libertad

ofrece al autor.

- Puede implicar al lector planteándole interrogantes, o bien

captar, como en una imagen, un momento insólito en el que

apenas exista acción.

- No suelen ser muy usuales las descripciones, ni siquiera la

de los caracteres.

- Suele ser muy habitual que comience in media res, es decir,

en la mitad del asunto, sin explicar los antecedentes de un

modo directo.

- Generalmente, y más en la actualidad, su extensión es corta.

- Cuando el autor lo dirige a los niños, puede imitar las

estructuras populares, personajes y formulas, e incluso puede

suceder que, más tarde, se popularice, pero por esto no pierde

su condición de artístico.

c) Los cuentos folclóricos o populares:

- Se transmiten de forma oral.

- Son de carácter universal, se encuentran desde la antigüedad

por todo el mundo.

- Son muy similares en todas partes, en lo que respecta a los

aspectos estructurales de importancia.

- Se narra una sucesión de episodios, cuyo orden no puede

cambiarse.
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- Los episodios están subordinados al personaje.

- Se suele situar la acción en un espacio y tiempo lejanos.

- Existe en ellos un carácter impersonal, realizado en una forma

sencilla de expresión.

- Todo está envuelto por una visión maravillosa, donde la realidad

se somete a una moral popular.

Los cuentos regionales que se aplicó en el presente trabajo de

investigación fueron del autor de Armando Ayarza Uyaco, donde

retrata temas, personajes y ambientes de la selva

- Purahua

- Shushupe

- Shapshico

- La posa encantada

- Shachavaca

- Rompe monte, rompe cadena y rompe viento

2.2.2. Bases teóricas de la variable dependiente: compresión lectora
2.2.2.1 Lectura

Hemos seleccionado referencias teóricas que tienen una

relación con nuestro trabajo de investigación.

Catalá (2007): la lectura es un medio, entre otros, que nos

acerca a la comprensión de los demás, de los hechos que han

vivido y descubierto, de aquello que han concebido en su

mente o que han imaginado, y que tiene, entre el resto de los

medios que disponemos, un peso específico importantísimo.

Rojas (1992, p. 11), refiere que "la lectura es un gran recurso

para obtener información y crecer en la formación cultural, en

el enriquecimiento espiritual y la fortaleza moral".

La lectura, desde el punto de vista pedagógico y didáctico  es

uno de los mejores recursos del aprendizaje. Es un medio de
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adquisición de ideas, por medio de la lectura el educando

afirma sus nociones de elocución. Sixto Cajahuaringa Inga

(1987:53)

Como toda actividad intelectual, la lectura responde

naturalmente a una necesidad. El maestro debe considerar el

aprender a leer como un deber escolar  impuestos por las

necesidades de la civilización. Ministerio de Educación (1999)

La lectura es un proceso complejo, que va más allá del simple

desciframiento de signos. Es un proceso en el cual el lector,

con toda su carga de experiencia previa, construye el sentido

del texto y lo incorpora a su propia realidad. Es un acto de

comunicación que permite un encuentro personal entre el

lector y el escritor, propiciando el cambio de estados internos

del lector. A través de la lectura, es posible llegar a

experimentar variadas emociones, a partir de las experiencias

de otros. La lectura es también una forma efectiva de

acercarse al conocimiento y a la información. La

interpretación común de varios lectores dependerá de la

intersección de los mundos del autor y el lector, Machado

(2002)

2.2.2.2 Características de la Lectura
Leer es la más grande de las aventuras, es el riesgo supremo,

es el alma jugándose entera, atreviéndose a ponerse en vilo,

pues no se sabe si después de salir se de una página de un

libro se seguirá igual, o si seremos tan distintos o simplemente

podemos escoger otro distinto. Leer es ponerse en un camino

que no sabemos si será para regresar o cambiamos en

silencio, en confidencia con nosotros mismos, que es la

manera más decisiva de cambiar. Es que hablar de lectura,

es lo mismo que hablar  de pensamiento o proceso de

pensamiento, por que estando en ella reflexionamos,
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meditamos y frecuentemente a partir de ella o mediante ella,

creamos, nos abrimos a otras realidades, nos empinamos en

la escalerilla de las letras y de los renglones para mirar por

ventanales aparentemente inalcanzables por los cuales

descubrimos otros paisajes y otros panoramas. Sánchez

(1989).

Por eso es importante precisar características básicas de la

lectura:

- Leer es una actividad compleja, pues supone la

asimilación de varios sistemas de símbolos, el de la

grafía, el de la palabra y el de los contenidos. En realidad

es la culminación de una serie de aprendizajes en el nivel

perceptivo, emocional, intelectual y social, favorecidas o

no por el ejercicio, por las experiencias y no por el

conocimiento del medio.

- Las leyes del lenguaje son las leyes de la naturaleza y

así como se lee una obra, se lee un rostro, una mirada,

un paisaje o simplemente, la vida. Leer en sentido amplio

es extraer y otorgar “significado” a una determinada

realidad.

- La lectura es un medio  y no un fin, no es aquella donde

hay que llegar para quedarse y extasiarse, ello es bueno

aclararlo porque el medio se presta a la confusión, debido

principalmente a que el lenguaje escrito ha desarrollado

un universo magnifico y peculiar; la literatura, verdadera

materia de delicias y encantamiento, sin embargo, ni si

quiera la literatura es un fin.

- La literatura es un instrumento indispensable para el

desarrollo del ser humano, por ser un medio de

información, conocimiento o integración, además vía

para adquirir valores importantes que contribuyan a una

mejor función. Sánchez (1989)
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2.2.2.3 Tipos de Lectura
Lectura Recreativa
Se lee recreativamente cuando sólo se desea pasar el rato,

por puro placer o para satisfacer curiosidades.

Aplicamos esta lectura cuando leemos, por ejemplo, textos

como los siguientes: historietas, novelas, fotonovelas, chistes,

cuentos, etc. Con este tipo de lectura, inclusive buscamos

simplemente datos aislados.

Lectura Informativa
Realizamos este tipo de lectura cuando leemos para estar

informados acerca de un tema o lo que ocurre en determinado

lugar de un país o en el mundo, en general, informaciones

específicas. Precisa -con relación al tipo anterior- de una cierta

valoración crítica y razonada del contenido así como una

adecuada asimilación. Aplicamos esta lectura cuando leemos

textos como: diarios, revistas, avisos, propaganda, etc.

Lectura de Estudio
Es la lectura para retener la información. La velocidad pasa a

un segundo plano. Se lee con atención, lentitud, interesa la

comprensión del material o contenido. Aplicamos esta lectura

para aprender, investigar temas científicos, artísticos,

tecnológicos, estudiar textos escolares, publicaciones

estructuradas, etc. este tipo de lectura exige -con relación al

tipo anterior- mayor capacidad de análisis y reflexión. Este es

el tipo de lectura cuyo aprendizaje vamos a desarrollar en

nuestros próximos encuentros virtuales.

2.2.2.4. Factores que Influyen en el Aprendizaje de la Lectura.
Carretero (2001) Los factores que influyen en la lectura son

los siguientes:

a) Discriminación Visual
El niño debe tener una adecuada capacidad  para captar y

discriminar  los estímulos visuales, supuestamente el niño a
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la edad de 6 años y medio alcanza una edad visual

adecuada, en la que logra fijar la convergencia de la mirada

frente a un estímulo grafico en su campo  visual debe

predominar la permanecía de la visión de la figura sobre el

fondo, manteniéndola en su mutua relación correcta, sin

invertirle.

Por otra lado, debe poder integral  adecuada mente un

estímulo visual, así  mismo debe conceptual cosas separada

en una unidad significativa.

b) Discriminación Auditiva
El niño debe ser capaz de identificar los sonidos y luego

reconocer la secuencia sonora como palabras conocidas,

mediante el análisis auditivo, la reorganización mental y la

asociación de significados.

Se habla de agudeza auditiva en términos de la capacidad

de resolver  a diferentes secuencias (tonos) en distintas

intensidades un factor que incide en la discriminación

auditiva, es el efecto de enmascaramiento, por medio del

cual se superponen los sonidos de la misma frecuencia .ello

impide que el mensaje escuchado sea adecuadamente

audible, y esto sucede con frecuencia en los salones de

clase.

c) Restructuración Espacial
Según  ella  el niño debe haber adquirido una disposición

para estructura el espacio, lo que significa que debe ser

capaz de captar las relaciones de los elementos complejos

espaciales.

Wallon, (1987). Sostiene que la relaciones del lugar son las

primeras en emanar  de la experiencia concreta, y que sin

embargo exige  numerosas y difíciles etapas para su

edificación.
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Según Piaget (1948). Dice que organizar el espacio no es

solamente establecer entre el objetos y figuras  relaciones

de vencida, de separación, de envolvimiento, o de orden en

el momento de la acción. Es necesario que el niño abandone

su único punto de vista y adquiera la posibilidad de tener

encuesta  no solo el punto de vista de  los demás si no

también el punto de vista según en el cual conviene en

ordenar las cosas.

d) Estructuración temporal
Se encuentra  muy relacionada con la lengua hablada,

puesto que se la emite  en una serie de palabras que se

desarrollan sucesivamente, en la cual “cada elemento surge

cuando el otro desaparece”.Jadoulle dice, citando a

Fraisse, que tener sentido de ritmo es ser capaz de percibir

en su complejidad una sucesión de sonidos que constituyen

una unidad, pero por otra parte, es también la aptitud para

traducir esas percepciones en un comportamiento moto que

se sincronice en las formas percibidas.

En investigaciones recientes hechas por Fiorela (2007), se

vio la relación estrecha que existe entre la posibilidad de

ritmo, de  acierto  con respecto a las estructuras temporales

y el éxito en la lectura. Esta relación hace indispensable la

preparación de los niños  para las nociones de tiempo,

espacio y sucesiones.

e) Esquema Corporal.
Se encuentra como base de la organización, puesto que

para lograrla satisfactoriamente, el niño tiene que poder

apoyarla en una  justa  estimación  de su esquema  corporal.

Según Wallon, (1987). Sostiene que  la representación más

o menos  global, especifica y diferenciada que un niño tiene
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de su propio cuerpo, es un elemento indispensable para  la

constitución de su personalidad, según ello, el esquema

corporal está constituido por una especie  de

“representación esquemática”. Según Wallon, el esquema

corporal es el resultado y la condición de las ajustas

relaciones entre el individuo  y el medio. De  esta  manera,

para que tenga  lugar una precisión de los  ademanes y un

justo comportamiento ante los objetos, es  necesaria una

exacta  correspondencia entre  el espacio subjetivo y el

espacio exterior.

El niño debe tener plena  conciencia de que  su cuerpo se

divide según un plano  medio  dos partes  simétricas, que

tiene  medio  cuerpo derecho y medio cuerpo  izquierdo.

Fiorela (2007), hizo estudios en los  cuales se comprobó que

un número importante de niños que conectan mal su

esquema  corporal y que  ejecutan  mal los ademanes

indicados, tiene  también  dificultades en la lectura .

Igualmente, con  respecto a los niños  zurdos, suelen estar

asociados a un retraso  bastante  frecuente  en la

adquisición de un esquema corporal.

f) Función  Simbólica.
El lenguaje, sea hablado escrito, de  mímica, etc.es un

conjunto de símbolos depurados de los cuales debe toar

posesión el niño. Esto es mucho más complejo de lo que se

pensaba  acerca de lenguaje como un   proceso de

adiestramiento que incluía la memorización de series de

palabras e imágenes auditivas y motrices.

Según Yule:” Lo importante  es precisamente establecer

relaciones que  permitan sustituir al contenido real de las

intenciones o los pensamiento, y a las imágenes que los

expresan; sonidos, gestos o aun  objetos que  no tienen
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ninguna relación   intrínseca  con esas  intenciones,

pensamientos o imágenes. a  función de simbolización es

precisamente ese poder  de sustitución , que  desempeña

uno de los papeles más importantes  en toda  la  vida

intelectual  y por consiguiente  en la vida escolar del niño,

desde el simple aprendizaje  de la lectura hasta la actitud

psíquica que hace posible el acceso a los problemas más

elevados.

Según cruz (2007). Los estudios  hechos comprueban  que

el desarrollo de la función  simbólica está estrechamente

relacionado con el de la inteligencia. Del  mismo  modo, el

desarrollo de la función simbólica está en estrecha

correlación con las posibilidades de aprendizaje de la

lectura.

g) Función Espacial
Según Wallon (1987). La intuición espacial subyacente en el

lenguaje  permite distribuir las partes del discurso en su

orden de sucesión. Esta  intuición, dice, es de nivel superior

a la de la percepción, y no puede ser sino  mentales refiere

más específicamente a la capacidad para concebir

intuitivamente el lugar mayor o menos  que ocuparan las

palabras  o frases que pensamos al practicar su

transposición  en el espacio.

h) Lenguaje.
Según Delacroix (1972), la adquisición de la base del

lenguaje es ante  todo la formación de hábitos articulatorios

y auditivos, la construcción de figuras motrices  y sonoras, y

que se correspondan. Es  necesario tener bien  formados

los órganos auditivos, fonador y de articulación, los cuales

deben  tener un funcionamiento  normal y una reacción
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adecuada y precisa a las órdenes que le llegan de centros

nerviosos superiores.

Está demostrado que el niño, que tiene dificultades de

pronunciación coinciden  en casi  el 50 por ciento de los

casos  respectivamente dificultades en  la lectura. El niño,

por  otro lado  debe  tener la capacidad de enlazar el sonido

hablado con el símbolo escrito. Además de darle el

significado adecuado al símbolo, deberá poder captar el

significado real de la palabra, separándose de su tendencia

a la adherencia a lo concreto a lo particular, para poder

“observar su lenguaje”

2.2.2.5 Importancia y Objetivos de la Lectura
Según Laura (2005). Todos debemos leer para aprender  a leer,

y cada vez que leemos, aprenderemos más a cerca de la

lectura. Nunca hay un “lector completo”. La principal diferencia

entre comenzar a leer y la lectura fluida es que al comienzo es

mucho más difícil. Según se adquiera hábitos de lectura fluida,

aprenderá a hacerlo mejor  a medida que se adquiera más

experiencia.

Charria (1992) El desarrollo de la pedagogía activa y

participativa en la escuela se ha convertido en el propósito de

muchos maestros y de gran parte del sistema educativo. Dentro

de las modernas concepciones educativas, la lectura constituye

el eje mismo del aprendizaje. Por tal motivo, es necesario

devolverle todo su valor y ubicarla en su verdadera posición

dentro del currículo de los docentes, y  de los estudiantes. No

se trata de definir cuáles son los métodos más o menos

efectivos para su aprendizaje. Se trata de hacer un análisis que

permita cuestionar la orientación  pedagógica de nuestras

escuelas  y plantear una transformación  que se inicia en las

mismas concepciones de la lectura y del proceso de

aprendizaje en general. El proceso de aprendizaje de la lectura,
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se debe ubicar a los niños en situaciones que reúnan las

condiciones de una lectura verdadera, en función a la

comunicación del placer y de la adquisición de conocimientos.

La lectura debe ser para el niño una herramienta que lo ayude

a formarse como un ser autónomo porque permite decidir qué

es lo que queremos aprender, en que momento y en cuales

circunstancias. La lectura debe ser un aprendizaje personal y

placentero. De tal manera se plantea los siguientes objetivos:

- La lectura se enseña para que el estudiante pueda

utilizarla como medio de participación en su vida

cotidiana  y que sea capaz  de contribuir en las posibles

soluciones de problemas que pueden suscitar en el

ámbito local o nacional.

- Para que se use la información adquirida en formar sus

propios juicios, formule cuestiones, argumentos y amplíe

sus conocimientos.

- El estudiante debe ser capaz de dar interpretación y

comprender las ideas que le son desconocidas y

aumente su vocabulario, adquiriendo a su vez ortografía.

- Para que forme poco a poco el concepto ideal del

bienestar colectivo y personal al mismo tiempo que

cultiva su gusto, se crea y refina modales de buena

conducta y comportamiento.

- Para que adquiera significados de diversas palabras y al

momento de dar a conocer algún pensamiento las utilice

de tal manera que se diferencia de otras personas.

2.2.2.6 Los Efectos de la Lectura
Braslavvsky, (1983) La lectura tiene muchas funciones y

efectos en la persona.

a) La Lectura Desarrolla el Sentido Crítico: Cuando el niño

ha tenido la oportunidad de leer cierta diversidad de

materiales puede plantearse o resolver interrogantes: ¿le

gusta el libro?, ¿le gusta su presentación?, ¿le parecen
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bellas sus ilustraciones?, ¿considera que el texto es

interesante y responde a sus expectativas?, ¿las

informaciones que le trae el libro son verdaderas o falsas,

reales o imaginarias? La lectura es un instrumento para

conocer y analizar la realidad. Las posibilidades que tiene

el niño de seleccionar y elegir sus lecturas, de confrontar

diversos autores e ideas, de analizar situaciones y valores

y opinar sobre ellos, son elementos básicos de un proceso

de formación en el cual la reflexión, el análisis, la actitud

crítica son los motores que impulsan la construcción de un

conocimiento válido y significativo.

b) La Lectura es fuente de recreación y esparcimiento:
Cuando a un buen lector se le pregunta porque lee,

probablemente contesta que porque le gusta. El hábito de

la lectura se adquiere cuando la experiencia ha sido

agradable y placentera. Desafortunadamente, muchos

maestros y padres de familia relacionan una lectura

entretenida y divertida con pérdida de tiempo. Esto hace

suponer que una lectura árida y aburrida es la que le

proporciona conocimientos. Esta actitud solo puede

producir rechazo de los niños frente a la lectura.

Cada texto que el niño escoge para leer, porque quiere

encontrar una respuesta, porque desea tener una

información y conocer una situación o un personaje, porque

simplemente le gusta, constituye un elemento de placer a

la vez que de conocimiento. El libro que realmente interesa

al niño es un amigo que le ayuda a pasar en forma

agradable y creativa el tiempo. Las obras de literatura

infantil ofrecen a los niños un mundo lleno de magia y

significado, un mundo complejo que no necesita ayudarse

de enseñanzas o moralejas evidentes, ya que su misma

calidad literaria refleja los valores fundamentales de la

cultura.
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El afán de muchos maestros y padres de familia de

convertir las obras literarias en textos didácticos, se

convierte en una amenaza para la formación de lectores. Al

niño no le gusta que le destruyan la magia de una buena

lectura con lecciones de moral que a veces son forzadas y

autoritarias. Por otra parte, se ha comprobado en estudios

psicoanalíticos, que las obras de literatura infantil ayudan a

los niños a transferir y superar las angustias y temores.

Estas obras, especialmente los cuentos tradicionales,

presentan personajes en situaciones difíciles, que tienen

que luchar para salir adelante n la vida, que tiene que

enfrentarse ante el bien y el mal y transformar la realidad.

Son personajes que sienten miedo, que son amados y

odiados pero siempre encuentran una salida hacia un

mundo familiar y seguro. Estos personajes y situaciones

reflejan los temores, las ansiedades, los deseos y los

intereses de los niños. Les muestran que la vida es difícil

pero hay la posibilidad de triunfar cuando se lucha, les

presenta sin ambigüedades el bien y el mal. Por todas

estas razones y muchas más, la lectura ayuda a los niños

a satisfacer sus necesidades afectivas y emocionales.

c) La Lectura Desarrolla la Creatividad: No solo las obras

de ficción estimulan la imaginación de los niños. Los libros

documentales sobre lugares geográficos, sobre animales,

sobre episodios históricos, sobre temas científicos y

técnicos, con buenos textos y fotografías e ilustraciones

atractivas, les ayudan a los niños a conocer una realidad

mas amplia y acabar con las imágenes limitadas que se

forman en la escuela y a través de los medios de

comunicación.

d) La Lectura Desarrolla la Capacidad de Comunicación:
Cuando buscamos un concepto de lectura al iniciar este

texto, hablamos de ella como un acto de comunicación y

expresión. La lectura como experiencia de comunicación,
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ayuda a desarrollar en el niño la capacidad de expresarse.

El libro puede ser el punto de partida para diversas

actividades de comunicación, además de la comunicación

entre el lector, el texto y el autor. Por ejemplo: un libro es la

base de las conversaciones informales, diálogos, mesas

redondas, debates y discusiones.

e) La Lectura Desarrolla la Capacidad de Adquirir
Conocimiento y Comprensión del Mundo: La función de

la lectura en el proceso del aprendizaje es fundamental. El

niño que tiene acceso a variados y diversos materiales ha

ido creciendo como lector y puede dar grandes pasos

gigantes en su aprendizaje. A medida que el niño lee sobre

temas de su interés, su conocimiento del mundo se amplía,

lo cual implica que cada vez tendrá mas preguntas, mas

asombro y curiosidad frente a la realidad y más deseos de

leer. Los libros ayudan a los niños a conocer lugares y

paisajes que posiblemente, nunca van a poder visitar

personalmente. Los libros recogen y analizan los hechos

de la historia y de la cultura de los hombres y dan la

posibilidad al niño de saber que ha sucedido en el pasado

para poder ubicarse en el presente y en su sociedad.

Los libros traen miles y miles de experiencias y situaciones

y la manera como los hombres las han vivido y sorteado. El

niño puede encontrar en ellas, tanto la riqueza de la vida

misma como la ayuda para solucionar los problemas de su

propia vida.

El conocimiento que el hombre ha acumulado a lo largo de

siglos de desarrollo científico y tecnológico esta en los

libros. Allí el niño  puede encontrar respuesta a todas sus

preguntas. El carácter, las opiniones, las ideas, las

creencias, la vida misma del hombre esta reflejada en los

libros. Ellos son, entonces, la mejor fuente de

conocimientos y de experiencias y la mejor ayuda para

comprender la realidad.
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f) La Lectura Ayuda a Formarla Autonomía: Si

entendemos la autonomía como la capacidad de tomar

decisiones en forma independiente, la lectura es un

instrumento necesario para formarla. Cuando el niño, a

través de la lectura, puede confrontar diversos puntos de

vista sobre un mismo tema, irá formando poco  a poco

criterios claros y personales sobre las cosas e irá

asumiendo actitudes y valores que la ayudarán en la toma

de decisiones propias. Si entendemos la autonomía como

la capacidad de pensar críticamente y de tener una opinión

propia bien fundada, la lectura  juega un papel

preponderante. El niño puede encontrar en los libros las

respuestas a sus propias preguntas, le ayudan a modificar

viejas ideas, a renovar, ampliar y actualizar

permanentemente sus conceptos.

2.2.2.7 Sistema metodológico para la Lectura
Para realizar una lectura debemos tener en cuenta el texto.

El texto.es un todo o estructura que está compuesto por

partes llamada párrafos.

Los parrafos-. A su  vez está compuesta  por oraciones; LA
Oración,  están formadas por las palabras y estas por

fonemas; siendo  la oración la unidad principal del texto.

Dentro de un  sistema metodológico para la aplicación y

análisis de  un texto de lectura, el  debe establecer como

requisito la lectura total de un texto  en sus dos formas

expresivas y comprensivas.

Por qué la utilización de una metodología que se debe

aplicar en un texto de lectura se basa fundamentalmente  e

la  capacitación del sentido de un tema en forma

estructurada a través del estudio de los elementos  internos

de la  misma ,observando sus interrelaciones y proyecciones
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semánticas de la misma  manera ,al estudio externo o

extrínseco que  tuvo  origen la obra o tema.

2.2.2.8. Niveles de comprensión lectora
Hernández, A y Quintero, A. (2001) conciben la lectura como

un proceso interactivo entre el escritor y el lector a través del

cual el lector interpreta y construye un significado a partir de

la lectura y sus experiencias previas. Las teorías

transaccionales sostienen que el significado no está solo en

el texto y el lector, sino que para la construcción del

significado es necesaria la transacción entre el lector, el

texto y el contexto específico.

Sobre los niveles de comprensión existen varias posturas.

Hay quienes defienden la existencia de hasta siete niveles

de lectura, como Danilo Sánchez Lihón, o de cinco niveles,

como María Elena Camba. Sin embargo, en la propuesta de

tres niveles de comprensión lectora del Ministerio de

Educación del Perú se encuentran incorpora-dos los niveles

propuestos por los autores antes citados. Por tanto,

asumimos para este trabajo la propuesta de Ministerio de

Educación.

a) Nivel literal.-El nivel literal se refiere a la identificación de

información que está explícita en el texto, a la ubicación de

datos específicos o al establecimiento de relaciones simples

entre las distintas partes del texto. Decimos que el

estudiante comprende en un nivel literal, por ejemplo,

cuando ubica escenarios, personajes, fechas o encuentra

las causas explícitas de un determinado fenómeno. La

comprensión literal no requiere mucho esfuerzo, pues la

información se encuentra a nuestra disposición y sólo se

necesita cotejar la pregunta con el texto para encontrar las

respuestas. En la comprensión literal intervienen procesos

cognitivos elementales como la identificación, el
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reconocimiento, el señalamiento o los niveles básicos de

discriminación.

Este nivel incluye las siguientes operaciones:

- Identificar los personajes, tiempo y lugar(es) de un relato.

- Reconocer las ideas principales en cada párrafo.

- Identificar secuencias, es decir, el orden de las acciones.

- Identificar ejemplos.

- Discriminar las causas explícitas de un fenómeno.

- Relacionar el todo con sus partes.

- Identificar razones explícitas de ciertos sucesos o

acciones (causa-efecto).

La comprensión literal, también llamada comprensión

centrada en el texto, se refiere a entender bien lo que el texto

realmente dice y recordarlo con precisión y corrección. Para

evaluar si el estudiante ha comprendido literalmente el texto

que se ha leído se suele usar las siguientes preguntas:

¿Quién? ¿Cuándo? ¿Dónde? ¿Hizo qué? ¿Con quién?

¿Con qué? ¿Cómo empieza? ¿Qué sucedió después?

¿Cómo acaba?

En el caso de textos de ficción –cuentos, novelas, mitos y

leyendas– se utilizan preguntas que buscan respuestas

vinculadas a personajes centrales y secundarios, vinculadas

a lugar y tiempo, a trama, a desenlace, etcétera. Cuando las

lecturas no son de ficción sino expositivas o informativas, las

preguntas de comprensión de lectura literal se dirigen al

contenido específico; por ejemplo: ¿de qué animal nos habla

este texto?, ¿qué nos dice sobre su hábitat?, ¿cuáles son

las cinco características que se describen?, ¿cuáles son las

acciones del ser humano que lo ponen en peligro?, ¿de qué

manera se puede proteger a este animal de la extinción o

desaparición de la especie, según este texto? El estudiante

debe responder estas preguntas a partir de lo que el texto

dice y no de sus experiencias, creencias o conocimientos

previos.
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b) Nivel Inferencial.- El nivel inferencial se presenta cuando

el estudiante es capaz de obtener información nueva a partir

de los datos explícitos del texto, cuando busca relaciones

que van más allá de lo leído, cuando explica el texto más

ampliamente, relacionándolo con sus saberes previos,

formulando hipótesis y generando nuevas ideas.

El objetivo del nivel inferencial es elaborar conclusiones. El

estudiante infiere cuando es capaz de explicar las

ambigüedades, el doble sentido, el mensaje oculto o las

ironías. Mediante el nivel inferencial se determina el

propósito comunicativo y se establecen relaciones

complejas entre dos o más textos.

En el nivel inferencial intervienen procesos cognitivos de

mayor complejidad que los que intervienen en el nivel literal.

Por ejemplo, se activan procesos como la organización, la

discriminación, la interpretación, la síntesis, la abstracción,

entre otros.

La comprensión inferencial es muy diferente de la

comprensión literal. Se refiere a establecer relaciones entre

partes del texto para inferir relaciones, información,

conclusiones o aspectos que no están escritos en el texto.

Como resulta evidente, la comprensión inferencial no es

posible si la comprensión literal es pobre. ¿Cómo podemos

pensar, inferir, sacar conclusiones y establecer causas y

efectos, si no recordamos los datos o la información del

texto? Si hacemos comprensión inferencial a partir de una

comprensión literal pobre, lo más probable es que tengamos

una comprensión inferencial también pobre. Por ello, lo

primero que se debe hacer es asegurarse de que la

comprensión literal es buena. Una vez logrado esto, se pasa

a trabajar la comprensión inferencial. Cuando el alumnado

ya ha desarrollado una buena lectura y una buena memoria

de corto plazo que le permite recordar con comodidad lo que
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se ha leído, no es necesario verificar la comprensión literal,

pues se asume que la puede lograr sin problemas.

Tomemos como ejemplo la comprensión afectiva, que es

parte de la comprensión inferencial. Este tipo de

comprensión se relaciona con la capacidad del estudiante de

entender los sentimientos de los personajes y las emociones

que los llevan a actuar de una manera u otra. También

involucra la capacidad de darse cuenta de las emociones

que el texto despierta en nosotros mismos: si nos entristece,

nos alegra, nos hace sentir cólera o miedo, etcétera. Y qué

cosa en el texto nos produce estas emociones. En esta

comprensión no se juzga si los personajes actuaron bien o

mal, más bien se trata de en-tender su mundo emocional. En

la comprensión afectiva, la lectora o lector expresan los

sentimientos que el texto les suscita, o aquellos que

experimentan los personajes y sobre los cuales pueden

ofrecer evidencias en las partes del texto que conducen a

estos sentimientos o conclusiones. Este tipo de comprensión

es muy importante, pues nos permite trabajar desde la

lectura el desarrollo personal social del estudiante. Posibilita

trabajar la "empatía" o la capacidad de entender los

sentimientos de otras personas y de actuar de acuerdo con

esa percepción. A esto se le llama también "inteligencia

interpersonal"

c) Nivel Critico.- El nivel crítico se produce cuando el

estudiante es capaz de enjuiciar y valorar el texto que lee,

cuando emite juicios sobre el contenido o la estructura del

texto, lo acepta o rechaza, pero con fundamentos. El

estudiante comprende críticamente cuando ha-ce

apreciaciones personales sobre el uso de los elementos

ortográficos y gramaticales, sobre la cohesión y coherencia

del texto, sobre el lenguaje utilizado; cuando cuestiona las

ideas presentadas o los argumentos que sustentan las
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ideas del autor; cuando opina sobre el comportamiento de

los personajes o sobre la presentación del texto.

La lectura crítica tiene un carácter evaluativo donde

interviene la formación del lector, su criterio y conocimientos

de lo leído.

Los procesos cognitivos que intervienen en la comprensión

crítica son de mayor complejidad que los que se dan en los

niveles anteriores. El estudiante hace uso de sus

capacidades de análisis, síntesis, juicio crítico y valoración.

Es en este nivel en el que se desarrolla la creatividad del

estudiante, así como su capacidad para aprender de

manera autónoma, aplicando estrategias cognitivas y meta

cognitivas.

Este nivel incluye las siguientes operaciones:

- Argumentar sus puntos de vista sobre las ideas del autor.

- Hacer valoraciones sobre el lenguaje empleado.

- Juzgar el comportamiento de los personajes.

- Expresar acuerdo o desacuerdo ante las propuestas del

autor.

- Hacer apreciaciones sobre el uso de los elementos

ortográficos y gramaticales.

- Opinar sobre la coherencia del texto.

- Reconstruir el proceso de comprensión.

En la lectura crítica la tarea del lector consiste en dar un

juicio sobre el texto a partir de ciertos criterios, parámetros o

preguntas preestablecidas. En este caso, el lector lee el

texto no para informarse, re-crearse o investigar, sino para

detectar el hilo conductor del pensamiento del autor, detectar

sus intenciones, analizar sus argumentos, entender la

organización y estructura del texto, si el texto tiene las partes

que necesita o está incompleto y si es coherente.
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2.3. Definición de términos básicos

a) Comprensión: Comprensión. Yule (2007) define a la comprensión como

un acto del entendimiento por el que se capta un objeto en su totalidad

que Incluye las operaciones de traducción, interpretación y extrapolación,

proceso por el cual el individuo conoce lo que se le comunica o estudia.

b) Comprensión lectora: La comprensión es el cambio dinámico en donde

el mensaje que transmite el texto es interpretado por el lector; pero a su

vez el mensaje afecta al sujeto al enriquecer o reformular sus

conocimientos (Anderson y Pearson) (citado por Olarte, N. 1998)

c) Lectura: Es un proceso constructivo, interactivo y estratégico. Es uno de

los mejores recursos del aprendizaje. Es un medio de adquisición de

ideas, por medio de la lectura el educando afirma sus nociones de

elocución.

d) Cuento: Es una serie escrita de incidentes que tienen un inicio, un

desarrollo y un final imprevisto, adecuado y natural.

e) Cuento Regional: Es la narración de hechos, sucesos o acontecimientos

que suceden dentro de un determinado territorio, los cuales hay escenas

en algunos casos fantasiosas y en otros casos hechos reales.

2.4. Hipótesis
2.4.2. Hipótesis general

Los cuentos regionales influyen significativamente en la comprensión

lectora en estudiantes del quinto grado de Educación Primaria de la

Institución Educativa N° 64096 Puerto Callao, Yarinacocha 2015.

2.4.3. Hipótesis específicos
1. Los cuentos regionales influyen significativamente en la

comprensión lectora a nivel literal en estudiantes del quinto grado
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de Educación Primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto

Callao, Yarinacocha 2015.

2. Los cuentos regionales influyen significativamente en la

comprensión lectora a nivel inferencial en estudiantes del quinto

grado de Educación Primaria de la Institución Educativa N° 64096

Puerto Callao, Yarinacocha 2015.

3. Los cuentos regionales influyen significativamente en la

comprensión lectora a nivel criterial en estudiantes del quinto grado

de Educación Primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto

Callao, Yarinacocha 2015.

2.5. Variables
2.5.2. Variable independiente: Cuentos Regionales

2.5.3. Variable independiente: Compresión lectora

Variable Dimensiones Indicadores Escala de
medición

Compresión
lectora Nivel literal

1. Con la ayuda del maestro, ubicar en un
mapa de la Amazonía el lugar, ubicación,
señalar las características geográfica de la
selva.

2. El alumno lee el título del cuento, observa
el dibujo y responde a las preguntas: ¿De
qué crees que tratará el relato?

Ordinal
C=
B=
A=

Variable Dimensiones Indicadores Cuentos

Cuentos
Regionales

Cuentos
maravillosos

-Cuentos fantasiosos
-Cuentos de
encantamiento

-Shapshico
-La posa encantada

Cuentos de
costumbres

-Cuentos de los
localidad

-Cuentos familiares

-Rompe monte, rompe
cadena y rompe
viento

Cuentos de
animales

-Cuentos de animales
salvajes

-Purahua
-Shushupe
-Sachavaca
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¿Recuerdas otros autores que han escrito
sobre el tema? ¿Leíste otros cuentos del
autor?

3. En el libro, ubica y lee la biografía del
autor amazónico.

4. En una lectura rápida, ubica en el cuento
las palabras nuevas y busca en el
diccionario su significado.

5. Con lápiz de color, cierra en círculo los
datos relevantes del relato (fechas, año,
nombre de ciudades o pueblos) De igual
manera subraya las ideas principales y
secundarias del cuento.

6. Al costado de cada párrafo elabore una
sumilla, guiándote de los datos relevantes,
las ideas principales y secundarias que
encuentras en ellas. Descríbelo.

Nivel
inferencial

7. ¿Cómo es la selva donde se desarrolla del
cuento?

8. Ubicar los personajes principales y
secundarios del cuento.

9. Engarza las sumillas de cada párrafo y
elabore un resumen del cuento.

10. ¿Qué es lo que busca el personaje principal
del cuento?

11. ¿Quién se opone al objetivo que busca el
personaje principal?

12. ¿Consigue su objetivo el personaje
principal?

Nivel criterial

13. ¿Cuál es el tema del cuento?
14. ¿Cuál es el mensaje del cuento?
15. ¿Crees que lo aprendido es este texto del

cuento te pueda ayudar a enfrentar algunos
problemas de la vida real? Explique

16. ¿Te resulto difícil la lectura del cuento?
¿En qué parte del cuento tuviste
dificultades para su compresión?



CAPÍTULO III
METODOLOGÍA

3.1. Tipo y nivel de investigación
Tipo de Investigación: Según Sierra, (2002, p.54), el tipo de estudio de

la presente investigación fue aplicada, porque “en éstos estudios se deben

determinar y definir previamente las variables, luego se formulan hipótesis,

los mismos que deben probarse por métodos estadísticos, trabajándose

con muestras representativas y llegando al final a conclusiones”.

Nivel de investigación: El nivel de investigación es el aplicativo o

experimental. Según Kerlinger y Lee, (2002, p.345) “La investigación cuasi-

experimental, es aquella donde solo se controla algunas fuentes que

amenazan la validez interna. Se emplea por lo general en situaciones en

las cuales es difícil el control experimental riguroso. En el campo

educacional y en el campo de las ciencias sociales, el investigador no

puede realizar el control total sobre las condiciones experimentales. Son

útiles en la investigación evaluativa o cuando se requiere realizar cambios

de programas o materiales”.

3.2. Método de la investigación
Se utilizó el método científico, cual obedece al siguiente procedimiento

propio de todo trabajo de investigación cuantitativo:

1. Revisión bibliográfica.

2. Estudio de la Población y Muestra.

3. Elaboración de los instrumentos

4. Coordinación con el Centro Educativo.

5. Aplicación del tema de investigación.
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6. Recopilación de datos.

7. Procesamiento de datos e información obtenida de la muestra

seleccionada.

8. Elaboración de cuadros estadísticos.

3.3. Diseño de la investigación
Según Hernández, R. (2006 p. 160) Se refiere a un estudio en el que se

manipula intencionalmente una variable independiente “los Cuentos
regionales”, para analizar las consecuencias que la manipulación tiene

sobre una variable dependiente ”comprensión lectora”, el diseño de la

presente investigación es cuasi-experimental de pre prueba y post prueba

con un grupo experimental y un grupo control, es decir se aplicará una

prueba previa al estímulo o tratamiento experimental a ambos grupos, para

luego administrar el tratamiento al grupo experimental, y después de ello,

aplicar la prueba o medición a ambos grupos.

Su esquema es el siguiente:

GE: 01       X       02

GC: 03 - 04

GE: Grupo Experimental quinto “F”

01 = Pre test

X = Aplicación de la variable independiente Cuentos

Regionales.

02 = Post test

GC: Grupo Control quinto “G”

03 = Pre test

- = no se aplica la variable independiente Cuentos Regionales.

04 = Post test
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3.4. Población y muestra
3.4.1. Población

Para Oseda (2008, p.120) “La población es el conjunto de

individuos que comparten por lo menos una característica, sea una

ciudadanía común, la calidad de ser miembros de una asociación

voluntaria o de una raza, la matrícula en una misma universidad, o

similares”.

Estuvo conformada por siete secciones del quinto grado de

educación primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto

Callao de Yarinacocha 2015.

N° Sección Varones Mujeres Total
01 5 “A” 18 19 37
02 5 “B” 17 20 37
03 5 “C” 18 19 37
04 5 “D” 16 21 37
05 5 “E” 15 22 37
06 5 “F” 17 19 36
07 5 “G” 15 21 36

TOTAL 116 141 257

Fuente: Nomina de Matricula 2015.

3.4.2. Muestra

Oseda (2008, p.122) menciona que: “La muestra es una parte

pequeña de la población o un subconjunto de esta, que sin

embargo posee las principales características de aquella. Esta es

la principal propiedad de la muestra (poseer las principales

características de la población) la que hace posible que el

investigador, que trabaja con la muestra, generalice sus resultados

a la población”.

Para elegir el tamaño de la muestra se utilizó el muestreo no

probabilístico por conveniencia, conforme se detalla en el siguiente:

N° Sección Varones Mujeres Total
01 5 “F” 17 19 36
02 5 “G” 15 21 36
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TOTAL 32 40 72
Fuente: Nomina de Matricula 2015.

3.4.3. Muestreo
Según Mata (1997 p.19) Es el método utilizado para

seleccionar a los componentes de la muestra del total de la

población. "Consiste en un conjunto de reglas, procedimientos

y criterios mediante los cuales se selecciona un conjunto de

elementos de una población que representan lo que sucede en

toda esa población".

La determinación de la muestra del presente trabajo de

investigación fue mediante el muestreo no probabilístico, en

cuanto se considerará de forma intencional los individuos de

estudio.

3.5. Descripción de técnicas e instrumentos de recolección de datos
En el trabajo de investigación se utilizó las siguientes técnicas e

instrumentos.

La observación: Según Carrasco (2006) “La observación, es la técnica

de recolección de datos a través de la percepción directa de los hechos

educativos”

Es una técnica muy importante para el acopio de información que nos

permitió registrar hechos o eventos reales directos e indirectos, para lo

cual se utilizó como instrumentos la Guía de Observación y la Lista de

Cotejo el nivel de compresión lectora de los estudiantes del quinto

grado.

Instrumento
Guía de observación: Es un instrumento específico de recolección de

datos, que su aplicación requiere el uso de la técnica de observación.

Consistió en un listado de ítems por aspectos que guían la observación del

nivel de compresión lectora de los estudiantes del quinto grado.  Se utilizó

como pre- test y post- test. Está compuesto de 16 ítems, cuya valoración

es: SI = 1 y NO = 0 punto. En este instrumento se desarrolló tres niveles de

la compresión lectora.
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3.6. Tratamiento estadístico
Se utilizó los siguientes estadígrafos:

 Las tablas de distribución de frecuencias (absoluta y la porcentual) que se

procesaron de los ítems de la ficha de información personal y el

cuestionario de encuesta.

 Asimismo  se tuvo en cuenta los gráficos estadísticos, entre ellos el

histograma de frecuencias y el diagrama circular o de áreas que sirvió

para visualizar e interpretar los resultados.

 Para contrastar la hipótesis general de la investigación se tuvo en cuenta

la prueba “t” student.

 Además se hizo uso del software MS-Excel 2013 y el SPSS V.22 para el

procesamiento de datos.
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CAPÍTULO IV
RESULTADOS Y DISCUSIÓN

4. Procedimientos de validez y confiabilidad de instrumentos
4.1. Validación
Según Hernández, Fernández y Baptista (1998), “la validez en términos

generales, se refiere al grado en que un instrumento realmente mide la

variable que pretende medir”

La validez del instrumento se obtuvo mediante el juicio de 3 expertos entre:

metodólogos investigadores y profesionales de la especialidad, quienes

emitieron un calificativo de acuerdo a la matriz de formulación de

instrumento.

Cuadro N° 01: Informe de opinión del juicio de expertos para su

aplicación

N° NOMBRES ESCALA OPINIÓN
1 Dr. Alfredo Paucar Curasca 93% Muy buena

2 Mg. Sabina Acho Ramirez 93% Muy buena

3 Liliana Velinda Ayala Amaringo 84.5% Buena

Fuente: Fichas de Validación

4.2. Confiabilidad
Según Hernandez (2003), indican que “la confiabilidad de un instrumento

de medición se refiere al grado en que su aplicación repetida al mismo

sujeto u objeto, produce iguales resultados.
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La confiabilidad se alcanzó aplicar una prueba piloto a una muestra de 14

estudiantes del quinto grado “C” de educación primaria de la Institución

Educativa N° 64096; la confiabilidad se obtuvo a través del coeficiente de

alfa de crombach (∝)
Tabla N° 01

Datos de la prueba piloto

Items 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
N°
1 1 1 2 1 2 2 2 1 1 2 2 2 1 1
2 2 1 2 2 3 2 3 1 2 3 2 3 2 1
3 1 1 2 1 2 2 2 1 1 2 2 2 1 1
4 3 1 2 3 2 2 2 1 3 2 2 2 3 1
5 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1
6 1 2 2 1 3 2 3 2 1 3 2 3 1 2
7 1 1 2 1 3 2 3 1 1 3 2 3 1 1
8 3 1 3 3 2 3 2 1 3 2 3 2 3 1
9 2 2 3 2 2 3 2 2 2 2 3 2 2 2
10 2 2 3 2 3 3 3 2 2 3 3 3 2 2
11 2 3 2 2 3 2 3 3 2 3 2 3 2 3
12 1 2 2 1 3 2 3 2 1 3 2 3 1 2
13 1 3 2 1 2 2 2 3 1 2 2 2 1 3
14 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
15 2 3 1 2 2 1 2 3 2 2 1 2 2 3
16 3 2 1 3 2 1 2 2 3 2 1 2 3 2

Fuente: Elaboración propia (datos del instrumento de la ficha de
observación)

Confiabilidad de la ficha de observación; para la confiabilidad se utilizó

el alfa de Cronbrach, cuyo resultado fue:

Tabla N° 02

Estadístico de Confiabilidad

Alfa de Crombrach Número  de elementos

0.94 14

El cuadro anterior muestra resultados del metodo coeficiente de

confiabilidad según Spearman-Brown (0.980) y el alfa de Cronbrach (0,94),

cuyo valor hallado, indica que el instrumento tiene una buena confiabilidad.



61

Los items convarian bien entre si y, en general, todos ayudan a medir lo

que mide el instrumento.

Validez de constructo y contenido por juicio de expertos de la Ficha
de Observación

Para ello se solicitó el apoyo de personas calificadas, en este caso 3

expertos en: Educación, con amplios conocimientos en la temática

evaluada, quienes se constituyeron como jueces, y evaluaron el grado de

validez de la prueba total. En el cuadro N°03 se presentan sus opiniónes

Tabla N° 03

Validez de constructo y contenido del Cuestionario de
Procedimientos de aprendizaje por juicios de expertos

Jueces expertos Valor proporcional

Experto 1 93

Experto 2 93

Experto 3 84.5

Estos valores permitieron concluir con la validez del constructo de la

prueba y la opinión de pertinencia para su aplicación.

4.3. Resultados de la prueba de Pre y Post Test.
En esta parte observaremos como se analizó la prueba Pre y Post Test

respecto a la comprensión lectora en los estudiantes del quinto grado de

Educación Primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto Callao de

Yarinacocha 2015, el cual estuvo conformado por dos grupos: grupo

experimental sección “F” y grupo control sección “G” por 36 estudiantes

respectivamente; el cual es como a continuación se indica:
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Tabla N° 4: Cuadro comparativo Grupo Experimental y Grupo Control
de la Prueba Pre test

N

Pre- test

GRUPO EXPERIMENTAL “F” GRUPO CONTROL “G”

Nivel Literal Nivel
Inferencial

Nivel
Criterial Nivel Literal Nivel

Inferencial Nivel Criterial TOTAL
TOTAL

Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel

1 5 C 5 C 4 C 14 C 7 B 5 C 5 C 17 B

2 7 B 7 B 4 C 18 B 7 B 5 C 6 B 18 B

3 5 C 8 B 6 B 19 B 7 B 5 C 6 B 18 B

4 8 B 8 B 5 C 21 B 7 B 5 C 5 C 17 B

5 5 C 9 B 6 B 20 B 7 B 5 C 5 C 17 B

6 7 B 10 B 5 C 22 B 6 C 8 B 6 B 20 B

7 5 C 5 C 5 C 15 C 5 C 5 C 5 C 15 B

8 7 B 9 B 6 B 22 B 7 B 5 C 6 C 18 B

9 5 C 8 B 5 C 18 B 7 B 5 C 5 C 17 B

10 5 C 6 B 6 B 17 B 7 B 5 C 6 C 18 B

11 8 B 7 B 5 C 20 B 7 B 9 B 6 B 22 B

12 5 C 7 B 6 B 18 B 7 B 8 B 6 B 21 B

13 7 B 7 B 5 C 19 B 7 B 9 B 5 C 21 B

14 5 C 7 B 6 B 18 B 7 B 5 C 5 C 17 B

15 8 B 7 B 5 C 20 B 6 C 5 B 6 B 17 B

16 4 C 5 C 5 C 14 C 5 C 5 C 5 C 15 B

17 7 B 6 B 6 B 19 B 7 B 5 C 5 C 17 B

18 4 C 8 B 5 C 17 B 7 B 5 C 5 C 17 B

19 4 C 6 B 6 B 16 C 7 B 5 C 5 C 17 B

20 7 B 7 B 4 C 18 B 7 B 9 B 6 B 22 B

21 5 C 7 B 7 B 19 B 7 B 9 B 6 B 22 B

22 7 B 7 B 6 B 20 B 7 B 10 B 6 B 23 B

23 8 B 6 B 6 B 20 B 7 B 11 B 6 B 24 B

24 6 C 6 B 6 B 18 B 7 B 9 B 6 B 22 B

25 6 C 6 B 5 C 17 B 6 C 9 B 5 C 20 B

26 5 C 6 B 4 C 15 C 6 C 5 C 6 B 17 B

27 6 C 3 C 5 C 14 C 7 B 6 B 6 B 19 B

28 7 B 4 C 4 C 15 C 7 B 7 B 6 B 20 B

29 8 B 4 C 5 C 17 B 7 B 6 B 6 B 19 B

30 6 C 5 C 6 B 17 B 6 C 5 C 6 B 17 B

31 6 C 6 B 6 B 18 B 6 C 6 B 7 B 19 B

32 5 C 4 C 7 B 16 C 5 C 5 C 5 C 15 C

33 5 C 2 C 6 B 13 C 5 C 6 B 7 B 18 B

34 6 C 6 B 5 C 17 B 6 C 7 B 5 C 18 B

35 6 C 5 C 6 B 17 B 5 C 8 B 6 B 19 B

36 5 C 6 B 4 C 15 C 4 C 7 B 5 C 16 C
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TOTAL 215 B 225 B 193 C 633 B 232 B 234 B 203 C 669 B

% 33.17 41.66 35.74 36.60 35.8 43.3 37.6 38.71

Fuente: Propia de la Investigación

En la tabla N° 04 se registró los puntajes y el nivel de evaluación por cada

nivel de compresión lectoral (nivel Literal, inferencial y criterial) de ambos

grupos tanto experimental como control, antes de la aplicación de los cuentos

regionales.

Tabla N° 05 Resultados de ambos grupos Experimental y
Control de la Prueba Pre test

Media N Desviación típ.
Error típ. de la

media
Par 1 Puntaje GE Pretest 17.58 36 1.4 .452

Puntaje GC Pretest 18.58 36 1.0 .327
Par 2 Nivel literal GE 5.97 36 0.87 .277

Nivel literal GC 6.44 36 0.47 .153
Par 3 Nivel Inferencial GE 6.25 36 0.31 .100

Nivel Inferencial GC 6.50 36 0.25 .133
Par 4 Nivel Criterial GE 5.36 36 0.51 .163

Nivel Criterial GC 5.63 36 0.27 .153

La tabla N° 5 se observar que ambos grupos obtuvieron 17.58 y 18.58 como
media respectivamente, en la compresión lectora, asi mismo una desviación
entre los niveles de compresión lectora de 0.40. Asi mismo en la tabla N° 04
se muestra antes de iniciar la aplicación de los cuentos regionales se obtuvo
como resultado 633 puntos obtenidos del grupo experimental que representa
a 36.60% y 669 puntos obtenidos del grupo control de que representa a
38.71%, lo que observamos en la grafico 1.

Tabla N° 6: Cuadro comparativo Grupo Experimental y Grupo Control
de la Prueba Pos test

N

Pos- test

GRUPO EXPERIMENTAL “F” GRUPO CONTROL “G”

Nivel Literal Nivel Inferencial Nivel Criterial Nivel Literal Nivel Inferencial Nivel Criterial TOTAL
TOTAL

Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaj
e Nivel Puntaje Nivel Punt

aje Nivel Puntaje Nivel Puntaj
e Nivel Puntaje Nivel

1 9 B 8 B 9 B 26 B 9 B 5 C 5 C 19 B

2 9 B 8 B 8 B 25 B 8 B 5 C 6 B 19 B

3 11 B 10 B 9 B 30 B 9 B 5 C 6 B 20 B

4 12 B 10 B 9 B 31 B 9 B 5 C 5 C 19 B

5 13 A 12 A 8 B 33 A 10 B 5 C 5 C 20 B
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6 13 A 13 A 9 B 35 A 9 B 8 B 6 B 23 B

7 14 A 12 A 10 B 36 A 8 B 5 C 5 C 18 B

8 10 B 14 A 9 B 33 A 8 B 5 C 6 C 19 B

9 11 B 15 A 9 B 35 A 9 B 5 C 5 C 19 B

10 12 B 14 A 9 B 35 A 8 B 5 C 6 C 19 B

11 12 B 13 A 10 B 35 A 9 B 9 B 6 B 24 B

12 11 B 13 A 10 B 34 A 9 B 8 B 6 B 23 B

13 13 A 14 A 8 B 35 A 10 B 9 B 5 C 24 B

14 13 A 11 A 8 B 32 B 11 B 5 C 5 C 21 B

15 14 A 13 A 11 A 38 A 12 C 5 B 6 B 23 B

16 14 A 14 A 11 A 39 A 13 A 5 C 5 C 23 B

17 13 A 14 A 11 A 38 A 11 B 5 C 5 C 21 B

18 14 A 14 A 11 A 39 A 12 B 5 C 5 C 22 B

19 13 A 15 A 11 A 39 A 9 B 5 C 5 C 19 B

20 12 B 14 A 11 A 37 A 10 B 9 B 6 B 25 B

21 14 A 11 A 11 A 36 A 9 B 9 B 6 B 24 B

22 13 A 13 A 11 A 37 A 11 B 10 B 6 B 27 B

23 15 A 13 A 13 A 41 A 10 B 11 B 6 B 27 B

24 14 A 14 A 12 A 40 A 11 B 9 B 6 B 26 B

25 15 A 12 A 10 B 37 A 7 C 9 B 5 C 21 B

26 14 A 13 A 11 A 38 A 7 C 5 C 6 B 18 B

27 14 A 11 A 12 A 37 A 7 B 6 B 6 B 19 B

28 13 A 10 B 11 A 34 A 8 B 7 B 6 B 21 B

29 14 A 12 A 12 A 38 A 8 B 6 B 6 B 20 B

30 15 A 14 A 13 A 42 A 7 B 5 C 6 B 18 B

31 18 A 15 A 14 A 47 A 7 B 6 B 7 B 20 B

32 12 B 13 A 13 A 38 A 7 B 5 C 5 C 17 C

33 14 A 14 A 12 A 40 A 7 B 6 B 7 B 20 B

34 13 A 15 A 13 A 41 A 8 B 7 B 5 C 20 B

35 14 A 13 A 13 A 40 A 7 C 8 B 6 B 21 B

36 15 A 14 A 13 A 42 A 6 C 7 B 5 C 18 C

TOTAL 470 A 458 A 385 A 1313 A 320 B 234 B 203 C 757 B

Fuente: Propia de la Investigación

En la tabla N° 06 se registró los puntajes y el nivel de evaluación por cada

nivel de compresión lectoral (Literal, inferencial y criterial) de ambos grupos

tanto experimental como control después de la aplicación de los cuentos

regionales.
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Tabla N° 07 Resultados de ambos grupos Experimental y
Control de la Prueba Pos test

Media N Desviación típ.
Error típ. de la

media
Par 1 Puntaje GE Pos test 36.47 36 1.54 .452

Puntaje GC Pos test 21.02 36 0.79 .327
Par 2 Nivel literal GE 13.05 36 0.87 .277

Nivel literal GC 8.88 36 0.41 .153
Par 3 Nivel Inferencial GE 12.72 36 0.38 .100

Nivel Inferencial GC 6.5 36 0.62 .133
Par 4 Nivel Criterial GE 10.69 36 0.41 .163

Nivel Criterial GC 5.63 36 0.56 .153

La tabla N° 7 se observar que ambos grupos obtuvieron 38.47 y 21.62 como
media respectivamente, en la compresión lectora, asi mismo una desviación
entre los niveles de compresión lectora de 0.54. Asi mismo en la tabla N° 06
se muestra antes de iniciar la aplicación de los cuentos regionales se obtuvo
como resultado 1313 puntos obtenidos del grupo experimental que
representa a 76% y 757 puntos obtenidos del grupo control de que representa
a 44%, lo que observamos en la grafico 1.

Figura N° 1: Resultado General de la Prueba Pretest y Postest
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76%

38.71%
44%

0.00%

20.00%

40.00%

60.00%

80.00%

Pre test Post test

Resultado General de la Pre test - Pos test.
Cuentos Regionales para la comprensión lectora en
estudinates de quinto grado de educación primaria de la
Institución Educativa N° 64096 Puerto Callao- Yarinacocha.

GE GC
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Fuente: Propia de la Investigación

Figura N°2: Resultado de la Prueba Postest de la compresión lectora nivel literal.

En el figura N° 2 podemos observar que la aplicación de los cuentos
regionales hubo una mejora en la comprensión lectora nivel literal en los
estudiantes del quinto grado “G” (grupo experimental) con 72.5% y
estudiantes del quinto “F” (grupo control) con 49.3%.

Fuente: Propia de la Investigación

Gráfico N° 3: Resultado de la Prueba Postest de la compresión lectora nivel inferencial

En el figura N° 3 podemos observar que la aplicación de los cuentos
regionales hubo una mejora en la comprensión lectora nivel inferencial en los
estudiantes del quinto grado “G” (grupo experimental) con 72.5% y
estudiantes del quinto “F” (grupo control) con 49.3%.
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Fuente: Propia de la Investigación

Figura N° 4: Resultado de la Prueba Pos test de la compresión lectora nivel criterial

En el grafico N° 4 podemos observar que la aplicación de los cuentos
regionales hubo una mejora en la comprensión lectora nivel criterial en los
estudiantes del quinto grado “G” (grupo experimental) con 71.3% y
estudiantes del quinto “F” (grupo control) con 49.3%.

4.4. Contrastación de la Hipótesis

4.4.1. Hipótesis general:

El proceso que permite realizar el contraste de hipótesis requiere

ciertos procedimientos. Se ha podido verificar los planteamientos de diversos

autores y cada uno de ellos con sus respectivas características y

peculiaridades, motivo por el cual era necesario decidir por uno de ellos para

ser aplicado en la investigación.

Como señala diversos autores, existe 7 pasos para la prueba de

hipótesis los cuales son los siguientes:

1. Formular la hipótesis nula y alterna de acuerdo al problema.

2. Escoger el tipo de prueba:

3. El nivel de significancia o riesgo α.
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4. Escoger el estadígrafo de prueba más apropiado.

5. Esquema de la prueba.

6. Cálculo del estadístico de prueba.

7. Toma de decisiones.

1. Planteamiento de Hipótesis:
Hipótesis Nula:
H0: Los cuentos regionales no influyen significativamente en la compresión
lectora en estudiantes del quinto grado de educación primaria de la Institución
Educativa N° 64096 Puerto Callao, Yarinacocha 2015.

Hipótesis Alterna:
H1 Los cuentos regionales influyen significativamente en la compresión lectora

en estudiantes del quinto grado de educación primaria de la Institución Educativa

N° 64096 Puerto Callao, Yarinacocha 2015.

2. El tipo de prueba: Es bilateral o a dos colas.

3. Nivel de significancia o riesgo: El nivel utilizado en el diseño pre experimental

es de: α=0,05.

4. El estadígrafo de prueba: El estadígrafo de Prueba más apropiado para

este caso es la Prueba t de Student y como en la hipótesis alterna (H1)

existe dos posibilidades ( 21211 :   óH ) se aplicará la prueba

bilateral, o sea a dos colas.

5. El esquema de la prueba: El estadígrafo de Prueba más apropiado para

este caso es la Prueba t de Student.
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6. Toma de decisiones:

Pvalor=0.000 es menor que α=0.05, entonces se rechaza

Hipótesis nula, por lo tanto se puede afirmar que existe

evidencia estadística que los cuentos regionales influye en la

compresión lectora en estudiantes del quinto grado de

Educación Primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto

Callao, Yarinacocha 2015, a un nivel de confianza del 95%.

4.4.2. Hipótesis específicas N° 01:
1. Hipótesis específica N° 01:

Planteamiento de Hipótesis:

Hipótesis Nula: Ho: Los cuentos regionales no influyen significativamente
en la compresión lectora a nivel literal en estudiantes del quinto grado de
educación primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto Callao,
Yarinacocha 2015

Hipótesis Alterna: H1: Los cuentos regionales influyen significativamente
en la compresión lectora a nivel literal en estudiantes del quinto grado de
educación primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto Callao,
Yarinacocha 2015

2. El tipo de prueba: Es bilateral o a dos colas.

3. Nivel de significancia o riesgo: El nivel utilizado en el diseño pre

experimental es de: α=0,05.

4. El estadígrafo de prueba: El estadígrafo de Prueba más apropiado para

este caso es la Prueba t de Student y como en la hipótesis alterna (H1)

existe dos posibilidades ( 21211 :   óH ) se aplicará la prueba

bilateral, o sea a dos colas.
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5. El esquema de la prueba: El estadígrafo de Prueba más apropiado para

este caso es la Prueba t de Student.

6. Toma de decisiones:
Según tabla N° 5 se observa que el  Pvalor=0.000 es menor que α=0.05,

entonces se rechaza Hipótesis nula, por lo tanto se puede afirmar que

existe evidencia estadística que los cuentos regionales influye en la

compresión lectora nivel literal en estudiantes del quinto grado de

Educación Primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto Callao,

Yarinacocha 2015, a un nivel de confianza del 95%.

4.4.3. Hipótesis específica N° 02:
1. Planteamiento de Hipótesis:

Hipótesis Nula: Ho: Los cuentos regionales no influyen significativamente

en la compresión lectora a nivel Inferencial en estudiantes del quinto grado

de educación primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto Callao,

Yarinacocha 2015

Hipótesis Alterna: Los cuentos regionales influyen significativamente en

la compresión lectora a nivel Inferencial en estudiantes del quinto grado

de educación primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto Callao,

Yarinacocha 2015

2. El tipo de prueba: Es bilateral o a dos colas.

3. Nivel de significancia o riesgo: El nivel utilizado en el diseño pre

experimental es de: α=0,05.

4. El estadígrafo de prueba: El estadígrafo de Prueba más apropiado para

este caso es la Prueba t de Student y como en la hipótesis alterna (H1)

existe dos posibilidades ( 21211 :   óH ) se aplicará la prueba

bilateral, o sea a dos colas.
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5. El esquema de la prueba: El estadígrafo de Prueba más apropiado para

este caso es la Prueba t de Student.

6. Toma de decisiones:
se observa que el  Pvalor=0.000 es menor que α=0.05, entonces se

rechaza Hipótesis nula, por lo tanto se puede afirmar que existe evidencia

estadística que los cuentos regionales influye en la compresión lectora

nivel Inferencial en estudiantes del quinto grado de Educación Primaria de

la Institución Educativa N° 64096 Puerto Callao, Yarinacocha 2015, a un

nivel de confianza del 95%.

4.4.4. Hipótesis específica N° 03:
1. Planteamiento de Hipótesis:

Hipótesis Nula: Ho: Los cuentos regionales no influyen significativamente

en la compresión lectora a nivel criterial en estudiantes del quinto grado

de educación primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto Callao,

Yarinacocha 2015

Hipótesis Alterna: Los cuentos regionales influyen significativamente en

la compresión lectora a nivel criterial en estudiantes del quinto grado de

educación primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto Callao,

Yarinacocha 2015

2. El tipo de prueba: Es bilateral o a dos colas.

3. Nivel de significancia o riesgo: El nivel utilizado en el diseño pre

experimental es de: α=0,05.

4. El estadígrafo de prueba: El estadígrafo de Prueba más apropiado para

este caso es la Prueba t de Student y como en la hipótesis alterna (H1)

existe dos posibilidades ( 21211 :   óH ) se aplicará la prueba

bilateral, o sea a dos colas.

5. El esquema de la prueba: El estadígrafo de Prueba más apropiado para

este caso es la Prueba t de Student.
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6. Toma de decisiones:
Se observa que el  Pvalor=0.000 es menor que α=0.05, entonces se

rechaza Hipótesis nula, por lo tanto se puede afirmar que existe evidencia

estadística que los cuentos regionales influye en la compresión lectora

nivel criterial en estudiantes del quinto grado de Educación Primaria de la

Institución Educativa N° 64096 Puerto Callao, Yarinacocha 2015, a un

nivel de confianza del 95%.

4.5. Discusión de resultados

Una interpretación completa de los resultados que se han obtenido en la

investigación demuestran que los cuentos regionales influye en la

comprensión lectora de los estudiantes del quinto grado de la Institución

Educativa N° 64096 existe una influencia significativa en los niveles de

comprensión literal, inferencial y criterial, lo cual permite inferir que, como lo

ha encontrado Cabezudo, M. (2003) en su tesis: “Compresión lectora y la

resolución de problemas en estudiantes del sexto grado de educación

primaria bilingüe en las comunidades shipibas de Yarinacocha, 2013 en la

Universidad Nacional Intercultural de la Amazonia, cuya compresión lectora

en las dimensiones lineal, inferencial y criterial es significativa entre la

resolución de problemas en los estudiantes del sexto grado de educación

primaria.

Manifestamos que los datos obtenidos en ambos grupos Pre y Pos

test acerca de compresión de lectora, nos evidencian de ambos grupos,

que los integrantes del grupo experimental presentan un nivel significativo,

tal como se muestra en el cuadro comparativo de la prueba Pre test y Pos

test del GE y GC, donde obtuvieron en promedio se inició con un promedio

general entre 17.58 y 18.58 respectivamente y después de aplicar los

cuentos regionales se obtuvo 36.47 y 21.02 se han obteniendo una mejora

del 76% esto significa que los estudiantes del quinto grado de ambos

grupos en Pre test presentan dificultades en la comprensión lectora en los

niveles: literal, inferencial y criterial en cuentos regionales.

Asimismo como se puede apreciar en las primeras partes de este

capítulo, se prueba la hipótesis estadística de investigación que dice: Si
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existe diferencias significativas en los resultados en ambos grupos en lla

prueba post test en la experimentación de los cuentos regionales. Y

efectivamente como se puede evidenciar en la parte del análisis e

interpretación de los resultados, la mencionada estrategia ha influido

favorablemente en la compresión lectora de los estudiantes del quinto

grado de Educación Primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto

Callao, Yarinacocha 2015.

Muestra de ello tenemos las diferencias marcadas de los niveles en

las pruebas de pre test y en el post test de ambos grupos, es decir hay

marcadas diferencias; demostrándose contundentemente el logro

obtenido en la investigación.

Definitivamente los cuentos regionales o populares de tradición oral

tiene una características que lo acercan a los intereses de los niños y a

desarrollar capacidades lectoras, como narraciones cortas, adecuadas a

la edad, empleando palabras según su significado y el que relaciona con

el uso de las mismas eligiéndolas y combinándolas para obtener

determinados efectos afirma Huerta (2006).

Asimismo en base a los cuadros y gráficos descritos en este

capítulo, en páginas anteriores, en el pre test de ambos grupos se

muestran puntuaciones semejantes, mientras que en el post test de

ambos grupos se muestran diferencias marcadas, ya que los estudiantes

del quinto grado de educación primaria en el post test han mejorado

significativamente en la compresión lectora el cual es corroborado con la

ficha de observación que se adjuntan en los anexos.

Y para concluir, con la prueba t de Student, con un nivel de

significancia del 5%, se ha obtenido una t = -19.96; con lo que se rechaza

la H0 y se acepta la H1, con lo cual se puede manifestar contundentemente

que existe suficiente evidencia y criterio para concluir afirmando que la

aplicación de cuentos regionales favorecido significativamente la

compresión lectora en estudiantes del quinto grado de Educación Primaria

de la Institución Educativa N° 64096 Puerto Callao, Yarinacocha 2015.
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CONCLUSIONES

1. Se ha determinado con un nivel de significancia del 5% que la aplicación

del método Doman ha favorecido significativamente en el desarrollo del

pensamiento lógico matemático en los niños de 2 años del Centro de

Desarrollo Infantil “Casita Feliz” – Yarinacocha 2017.

2. Con un nivel de significancia del 5% la aplicación del método Doman ha

favorecido significativamente en el desarrollo de comparar en los niños de

2 años del Centro de desarrollo Infantil “Casita Feliz” - Yarinacocha 2017

3. Con un nivel de significancia del 5% la aplicación del método Doman ha

favorecido significativamente en el desarrollo de agrupar en los niños de

2 años del Centro de desarrollo Infantil “Casita Feliz” - Yarinacocha 2017

4. Con un nivel de significancia del 5% la aplicación del método Doman ha

favorecido significativamente en el desarrollo de relación en los niños de

2 años del Centro de desarrollo Infantil “Casita Feliz” - Yarinacocha 2017
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SUGERENCIAS

1. Se debe incluir en los Planes Curriculares de la Educación Básica

Regular, preseminarios, seminarios y/o talleres que utilicen la teoría de las

inteligencias múltiples, a fin de superar o remediar las diversas dificultades

que se evidencian en el bajo aprendizaje de los niños y niñas.

2. Se debe proponer a las instancias académicas pertinentes de la Unidad

de Gestión Educativa Local de Coronel Portillo (Coordinaciones, Comisión

de Acreditación, Sub Direcciones y Dirección) el diseño de políticas de

capacitación y actualización docente basadas en los principios y técnicas

de las inteligencias múltiples, a fin de mejorar el aprendizaje de los niños

y  niñas.

3. Replicar la presente investigación en otras Instituciones Educativas del

nivel Inicial; por las mismas responsables o por otros investigadores; y así

conseguir una mayor confiabilidad y viabilidad en sus resultados y

conclusiones.
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ANEXOS



ANEXO 01
MATRIZ DE CONSISTENCIA

Los cuentos Regionales y la Comprensión Lectora de los Estudiantes del quinto grado de Educación Primaria de la Institución
Educativa N° 64096 Puerto Callao de Yarinacocha 2015

BACH: Misar Macedo Anllersen / BACH: Espino Gómez Jimmy David
PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES METODOLOGÍA

Problema general
¿Cómo influyen los
cuentos regionales en
la comprensión lectora
en estudiantes del
quinto grado de
Educación Primaria de
la Institución Educativa
N° 64096 Puerto
Callao, Yarinacocha
2015?

Problema específico:
¿Cómo influyen los
cuentos regionales  en
la comprensión lectura
a nivel literal en
estudiantes del quinto
grado de Educación
Primaria de la
Institución Educativa
N° 64096 Puerto
Callao, Yarinacocha
2015?

¿Cómo influyen los
cuentos regionales  en
la comprensión lectura
a nivel Inferencial en
estudiantes del quinto
grado de Educación

Objetivos generales
Determinar la influencia
de los influyen los
cuentos regionales en
la comprensión lectora
en estudiantes del
quinto grado de
Educación Primaria de
la Institución Educativa
N° 64096 Puerto
Callao, Yarinacocha
2015.

Objetivos específicos
Determinar la influencia
de los cuentos
regionales en la
comprensión lectora a
nivel literal en
estudiantes del quinto
grado de Educación
Primaria de la
Institución Educativa N°
64096 Puerto Callao,
Yarinacocha 2015.

Determinar la influencia
de los cuentos
regionales en la
comprensión lectora a
nivel inferencial en

Hipótesis general
Los cuentos regionales
influyen
significativamente en la
comprensión lectora en
estudiantes del quinto
grado de Educación
Primaria de la Institución
Educativa N° 64096
Puerto Callao,
Yarinacocha 2015.

Hipótesis específicos
Los cuentos regionales
influyen
significativamente en la
comprensión lectora a
nivel literal en estudiantes
del quinto grado de
Educación Primaria de la
Institución Educativa N°
64096 Puerto Callao,
Yarinacocha 2015.

Los cuentos regionales
influyen
significativamente en la
comprensión lectora a
nivel inferencial en
estudiantes del quinto
grado de Educación

Cuentos
regionales

Cuentos
maravillosos

- Cuentos fantasiosos
- Cuentos de

encantamiento

Tipo de investigación: Aplicada.

Método de investigación:

M.G. Científico

M.E. Experimental.

Diseño de Investigación

DG: Pre Experimental.

DE Cuasi Experimental con dos
grupo control y experimental y con
pre-test y post-test: Hernández
(2006)

GE:  01 X 02

GC:  03 04

G.E. Grupo Experimental quinto “F”
01: Pre-Test
02: Post-Test

Donde: (X) aplicación de los
cuentos regionales.

G.C. Grupo Control quinto “G”.
03: Pre-Test
04: Post-Test

Población y Muestra

Población: 257 estudiantes del
quinto grado de educación primaria

Cuentos
costumbres

- Cuentos de los localidad
- Cuentos familiares

Cuentos de
animales Cuentos de animales salvajes

Compresión
lectora Nivel literal

1. Con la ayuda del maestro,
ubicar en un mapa de la
Amazonía el lugar,
ubicación, señalar las
características geográfica
de la selva.

2. El alumno lee el título del
cuento, observa el dibujo
y responde a las
preguntas: ¿De qué crees
que tratará el relato?
¿Recuerdas otros autores
que han escrito sobre el
tema? ¿Leíste otros
cuentos del autor?

3. En el libro, ubica y lee la
biografía del autor
amazónico.
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Primaria de la
Institución Educativa
N° 64096 Puerto
Callao, Yarinacocha
2015?

¿Cómo influyen los
cuentos regionales  en
la comprensión lectura
a nivel criterial en
estudiantes del quinto
grado de Educación
Primaria de la
Institución Educativa
N° 64096 Puerto
Callao, Yarinacocha
2015?

estudiantes del quinto
grado de Educación
Primaria de la
Institución Educativa N°
64096 Puerto Callao,
Yarinacocha 2015.

Determinar la influencia
de los cuentos
regionales en la
comprensión lectora a
nivel criterial en
estudiantes del quinto
grado de Educación
Primaria de la
Institución Educativa N°
64096 Puerto Callao,
Yarinacocha 2015.

Primaria de la Institución
Educativa N° 64096
Puerto Callao,
Yarinacocha 2015.

Los cuentos regionales
influyen
significativamente en la
comprensión lectora a
nivel criterial en
estudiantes del quinto
grado de Educación
Primaria de la Institución
Educativa N° 64096
Puerto Callao,
Yarinacocha 2015.

4. En una lectura rápida,
ubica en el cuento las
palabras nuevas y busca
en el diccionario su
significado.

5. Con lápiz de color, cierra
en círculo los datos
relevantes del relato
(fechas, año, nombre de
ciudades o pueblos) De
igual manera subraya las
ideas principales y
secundarias del cuento.

6. Al costado de cada párrafo
elabore una sumilla,
guiándote de los datos
relevantes, las ideas
principales y secundarias
que encuentras en ellas.
Descríbelo.

de la Institución Educativa N°
64096 Puerto Callao de
Yarinacocha.

Muestra: 72 estudiantes del quinto
grado de educación primaria de la
Institución Educativa N° 64096
Puerto Callao de Yarinacocha.

Técnicas e Instrumentos de
Recolección de Datos

Las no documentadas (la
observación).

Técnicas Estadísticas de
Análisis y Procesamiento de
Datos

Las Medidas de Tendencia Central,
de Dispersión y Forma.

La Prueba “t” de Student.
Además, se hizo uso del software
MS-Excel 2013 y el SPSS V.22
para el procesamiento de datos.

Nivel inferencial

7. ¿Cómo es la selva donde
se desarrolla del cuento?

8. Ubicar los personajes
principales y secundarios
del cuento.

9. Engarza las sumillas de
cada párrafo y elabore un
resumen del cuento.

10. ¿Qué es lo que busca el
personaje principal del
cuento?

11. ¿Quién se opone al
objetivo que busca el
personaje principal?

12. ¿Consigue su objetivo el
personaje principal?
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Nivel criterial

13. ¿Cuál es el tema del
cuento?

14. ¿Cuál es el mensaje del
cuento?

15. ¿Crees que lo aprendido
es este texto del cuento te
pueda ayudar a enfrentar
algunos problemas de la
vida real? Explique¿Te

16. resulto difícil la lectura del
cuento? ¿En qué parte del
cuento tuviste dificultades
para su compresión?
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ANEXO 02
MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN

Los cuentos Regionales y la Comprensión Lectora de los Estudiantes del quinto grado de Educación Primaria de la Institución
Educativa N° 64096 Puerto Callao de Yarinacocha 2015
BACH: Misar Macedo Anllersen / BACH: Espino Gómez Jimmy David

VARIABLES DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES Ítems

Cuentos
regionales

cuentos regionales o populares
de tradición oral tiene una
características que lo acercan  a
los intereses de los niños y a
desarrollar capacidades lectoras,
como narraciones cortas,
adecuadas a la edad, empleando
palabras según su significado y
el que relaciona con el uso de las
mismas eligiéndolas y
combinándolas para obtener
determinados efectos afirma
Huerta (2006).

Cuentos
maravillosos

- Cuentos fantasiosos
- Cuentos de encantamiento

- Shapshico
-La posa encantada

Cuentos de
costumbres

- Cuentos de los localidad
- Cuentos familiares

- Rompe monte,
rompe cadena y
rompe viento

Cuentos de
animales - Cuentos de animales salvajes

-Purahua
- Shushupe
- Sachavaca

VARIABLES DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES Ítems Índices
variados

Compresión
lectora

La comprensión es el cambio
dinámico en donde el
mensaje que transmite el
texto es interpretado por el
lector; pero a su vez el
mensaje afecta al sujeto al
enriquecer o reformular sus
conocimientos (Anderson y
Pearson) (citado por Olarte,
N. 1998)

Nivel literal

1. Con la ayuda del maestro, ubicar en un mapa de la Amazonía el
lugar, ubicación, señalar las características geográfica de la selva.

2. El alumno lee el título del cuento, observa el dibujo y responde a
las preguntas: ¿De qué crees que tratará el relato? ¿Recuerdas
otros autores que han escrito sobre el tema? ¿Leíste otros cuentos
del autor?

3. En el libro, ubica y lee la biografía del autor amazónico.
4. En una lectura rápida, ubica en el cuento las palabras nuevas y

busca en el diccionario su significado.
5. Con lápiz de color, cierra en círculo los datos relevantes del relato

(fechas, año, nombre de ciudades o pueblos) De igual manera
subraya las ideas principales y secundarias del cuento.

6

C=1

B=2

A=3
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6. Al costado de cada párrafo elabore una sumilla, guiándote de los
datos relevantes, las ideas principales y secundarias que
encuentras en ellas. Descríbelo.

Nivel Inferencial

7. ¿Cómo es la selva donde se desarrolla del cuento?
8. Ubicar los personajes principales y secundarios del cuento.
9. Engarza las sumillas de cada párrafo y elabore un resumen del

cuento.
10. ¿Qué es lo que busca el personaje principal del cuento?
11. ¿Quién se opone al objetivo que busca el personaje principal?
12. ¿Consigue su objetivo el personaje principal?

6

Nivel Criterial

13. ¿Cuál es el tema del cuento?
14. ¿Cuál es el mensaje del cuento?
15. ¿Crees que lo aprendido es este texto del cuento te pueda ayudar

a enfrentar algunos problemas de la vida real? Explique
16. ¿Te resulto difícil la lectura del cuento? ¿En qué parte del cuento

tuviste dificultades para su compresión?

4

TOTAL 16
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FACULTAD DE EDUCACIÓN INTERCULTURAL Y HUMANIDADES

CARRERA PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA BILINGUE

FICHA DE OBSERVACIÓN

Título: Los cuentos Regionales y la Comprensión Lectora de los Estudiantes del quinto
grado de Educación Primaria de la Institución Educativa N° 64096 Puerto Callao de

Yarinacocha 2015
BACH: Misar Macedo Anllersen / BACH: Espino Gómez Jimmy David

NOMBRES Y APELLIDOS:………………………………………………………………………………..

N° Items
ESCALA

1 2 3

1 Con la ayuda del maestro, ubicar en un mapa de la Amazonía el lugar, ubicación, señalar
las características geográfica de la selva.

2 El alumno lee el título del cuento, observa el dibujo y responde a las preguntas: ¿De qué
crees que tratará el relato? ¿Recuerdas otros autores que han escrito sobre el tema? ¿Leíste
otros cuentos del autor?

3 En el libro, ubica y lee la biografía del autor amazónico.

4 En una lectura rápida, ubica en el cuento las palabras nuevas y busca en el diccionario su
significado.

5 Con lápiz de color, cierra en círculo los datos relevantes del relato (fechas, año, nombre de
ciudades o pueblos) De igual manera subraya las ideas principales y secundarias del cuento.

6 Al costado de cada párrafo elabore una sumilla, guiándote de los datos relevantes, las ideas
principales y secundarias que encuentras en ellas. Descríbelo.

7 ¿Cómo es la selva donde se desarrolla del cuento?

8 Ubicar los personajes principales y secundarios del cuento.

9 Engarza las sumillas de cada párrafo y elabore un resumen del cuento.

10 ¿Qué es lo que busca el personaje principal del cuento?

11 ¿Quién se opone al objetivo que busca el personaje principal?

12 ¿Consigue su objetivo el personaje principal?

13 ¿Cuál es el tema del cuento?

14 ¿Cuál es el mensaje del cuento?

15 ¿Crees que lo aprendido es este texto del cuento te pueda ayudar a enfrentar algunos
problemas de la vida real? Explique

16 ¿Te resulto difícil la lectura del cuento? ¿En qué parte del cuento tuviste dificultades para
su compresión?
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