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PRESENTACIÓN 

 

Para superar el problema de la educación se plantean nuevos enfoques, una de ellas 

es la que propone la atención, no solo a los resultados, sino al acompañamiento social 

y emocional de los estudiantes. La UNESCO (2002) ya lo considera como un soporte 

para la época, por lo que varios países han incorporado algunos principios de la inteli-

gencia emocional al currículo. 

La inteligencia emocional es un nuevo concepto que se incorpora al cociente intelec-

tual como responsable en gran medida del éxito en la vida, es así que, el componente 

emocional ya se incorpora paulatinamente al ámbito educativo como parte del apren-

dizaje social y emocional que inclina la balanza a favor del rendimiento escolar.  

Las investigaciones muestran resultados positivos de la influencia de los estados emo-

cionales en el aprendizaje, como es el caso de Goleman (1997) y Gardner (1984) en el 

grupo de teóricos más importantes sobre el tema. Asimismo, Salovey y Mayer (1977). 

Desde la perspectiva de las relaciones humanas es reclama la presencia de una fami-

lia saludable para que la pobreza y la frustración no jueguen en contra a la hora de los 

aprendizajes, especialmente el matemático que es un aprendizaje que necesita mayor 

atención, concentración, memoria y otras importantes competencias mentales. Por 

ello, la escuela debe investigar para se le agregue un mayor cuidado al factor emocio-

nal en los aprendizajes. 

Por lo anterior, en el primer capítulo, se presenta el planteamiento del problema y su 

formulación, es decir, la problemática que ha llevado a interesarnos en el tema del 

desarrollo de las competencias emocionales y el aprendizaje de los niños awajun. Pa-

ra encontrar explicaciones se realiza la pregunta: ¿Cuál es la relación de la inteligencia 

emocional y los logros en matemática en los niños y niñas de la I.E.I. N° 209 Huam-

pami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui?, para responder a esta inquietud se 

debe contar con datos que permitan entender los factores que intervienen en el proce-

so de aprender, concretamente en del aprendizaje matemático. 

En el segundo capítulo se desarrolla el marco teórico. Para ello se revisaron los ante-

cedentes nacionales e internacionales, en la fundamentación psicológica y pedagógica 

que parten del hecho de que las personas desarrollan niveles de inteligencia distintas, 

así como competencias matemáticas diferenciadas, asimismo, se repasa el marco 

conceptual de la variable relacionada con el problema, como sus definiciones concep-

tuales y su operacionalización. 
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En el tercer capítulo se desarrolla la metodología, en ella, los métodos de investiga-

ción, el diseño, la población, muestrea y muestreo. Además, la técnica de selección y 

validación de los instrumentos y el método de análisis de datos para encontrar las po-

sibles relaciones de las variables de estudio. 

En el cuarto capítulo, se presentan los resultados descriptivos mediante la descripción 

porcentual y graficas de histogramas; así como también, los resultados inferenciales a 

través del estadístico ”Rho” de Spearman. Asimismo, se realizó la discusión de resul-

tados después de revisar los antecedentes y el marco teórico, conjuntamente con los 

resultados.  

Finalmente se presentan las conclusiones a las que llegó la investigación y las reco-

mendaciones que se proponen. 
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RESUMEN 

La tesis titulada: Inteligencia emocional y aprendizaje matemático en niños y niñas de 

5 años de la I.E.I. N° 209 Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, re-

gión Amazonas – 2018. El objetivo principal fue determinar la relación entre inteligen-

cia emocional y el aprendizaje matemático en pre escolares awajun, para ello se utilizó 

un diseño descriptivo correlacional. La muestra se extrajo de una población de 65 es-

tudiantes y fue intencionada, abarcando 20 niños y niñas de aulas de cinco años. El 

instrumento aplicado para medir la autoestima consistió en una prueba adaptada de 

los conceptos de Goleman la que fue validada por el juicio de tres expertos; asimismo, 

su confiabilidad, según el Alfa de Cronbach fue de 0,81 obteniendo una fuerte confiabi-

lidad. También se empleó una prueba sobre competencia matemática cuya confiabili-

dad, según el Alfa de Cronbach fue de 0,85 % obteniendo una fuerte confiabilidad.  

Los resultados al contratar las hipótesis indican que existen diferencias significativas 

de la inteligencia con el aprendizaje matemático en los niños y niñas de la Institución 

Educativa Inicial N° 209 del distrito de Huampami. Asimismo, la inteligencia emocional 

se relaciona significativamente con las dimensiones estudiadas: en situaciones de can-

tidad, en situaciones de regularidad, equivalencia y cambio, en situaciones de forma, 

movimiento y localización y en situaciones de gestión de datos e incertidumbre. 

 

PALABRAS CLAVE: Inteligencia emocional, aprendizaje, matemática. 
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ABSTRACT 

 

The thesis title: emotional intelligence and mathematical learning in children from 5 

years of I.E.I. N ° 209 Huampami, district El Cenepa, province Condorcanqui, Amazon 

- 2018. The main objective was to determine the relationship between emotional intelli-

gence and mathematical learning in pre school awajun, a descriptive correlational de-

sign was used. The sample was extracted from a population of 65 students and was 

deliberate, covering 20 boys and girls from the classrooms of five years. The instru-

ment applied to measure self-esteem consisted of a test adapted the concepts of 

Goleman which was validated by the three expert opinion; also its reliability, according 

to Cronbach's alpha was 0.81 of obtaining strong reliability. Also used a test on math-

ematical competition whose reliability, the Cronbach's alpha was 0.85% obtaining a 

strong reliability.  The results to hire the hypothesis suggest that there are significant 

differences of intelligence with mathematical learning in children from the initial N ° 209 

of Huampami district educational institution. In addition, emotional intelligence is signif-

icantly related to the studied dimensions: in many situations, in situations of regularity, 

equivalence and change, in situations of form, movement and location and in situations 

of management of data and uncertainty. 

 

KEY WORDS: Intelligence emotional, learning, mathematics. 
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CAPÍTULO I 

INTRODUCCIÓN 

1.1.    Descripción de la situación problemática 

La inteligencia emocional es un nuevo concepto que se incorpora al cociente 

intelectual como responsable en gran medida del éxito en la vida, es así que ya 

se incorpora paulatinamente al ámbito educativo como parte del aprendizaje 

social y emocional.  

La UNESCO (2002), puso en marcha programas de aprendizaje social y emo-

cional, esta iniciativa tuvo un alcance mundial motivando a los ministros de 

educación de ciento cuarenta países a emitir una declaración de los diez prin-

cipios básicos imprescindibles para educación emocional- SEL de las siglas en 

Inglés: Social Emotional Learning. 

Según Goleman (1997), no enseñaban a los niños las habilidades de la inteli-

gencia emocional, pero diez años después de su implementación en 1995, mi-

les de escuelas diseminadas por todo el mundo adoptaron este programa, es 

así que el Estado de Illinois en Estados Unidos de Norteamérica se establecie-

ron normas concretas para desarrollar la inteligencia emocional desde el jardín 

de infancia hasta el último ciclo de secundaria.  

Asimismo, Singapur ha emprendido la iniciativa para la aplicación del programa 

de aprendizaje social SEL, como también ha ocurrido en Malasia, Hong Kong, y 

Corea; en el caso de Europa la enseñanza de la inteligencia emocional está 

encabezada por el Reino Unido, sin embargo, en los países latinoamericanos 

está aún ausente. Lo mismo ocurre en nuestro país, según Gutiérrez (2015) 

En los resultados de la prueba internacional Pisa en el 2012, se indica que, en 

matemática, el Perú solo el 25,4 % de los estudiantes alcanza o supera el nivel 

2, esto quiere decir que ¾ de la población ha alcanzado una nota muy por de-

bajo del promedio. Según, la Unidad de Medición de la Calidad Educativa 

(2014), presentó la realidad de nuestro país frente a las evaluaciones censales. 

Los indican que, en los últimos tres años los resultados en el área de matemá-

tica mejoraron en todo el país puesto que el año 2012 se obtuvo un nivel satis-

factorio del 12,8 %, en el año 2013 el nivel satisfactorio obtuvo un 16,8% y en 

la última evaluación del 2014 este nivel obtuvo un 25,9%. Pero, a nivel interna-

cional está muy por debajo de los logros esperados. 



14 

 

La UMC (2013) en un estudio de educación inicial revela que los aprendizajes 

de las niñas y niños de cinco años en el área de matemática revelaron que el 

14,3% de las niñas y los niños participantes se encuentra en el nivel III. Este 

dato implica que dichos niños elaboran clasificaciones a partir de la ubicación 

de los objetos y según color, forma o tamaño, sin explicar los criterios utilizados 

para agruparlos. Este último aspecto ha sido relevante para desarrollar este es-

tudio, por constituir una de las evidencias de observación de los procesos men-

tales que se desarrollan en la comprensión del número.   

Durante la observación que se llevó a cabo en el año 2017 en el aula 5 años de 

la I.E.I. Nº 209 Huampami del distrito de El Cenepa se observó que los niños 

presentaban un deficiente control de sus emociones, tenían dificultades para 

expresar lo que sienten ante un conflicto, asimismo mostraban escasa motiva-

ción, lo cual dificultaba el correcto desarrollo de sus competencias académicas 

en el pensamiento matemático. En relación al aprendizaje de la matemática te-

nían dificultad al relacionar el número con la cantidad de objetos que represen-

tan, tenían problemas el conteo de objetos y encontraban dificultad para llevar 

lo aprendido a situaciones cotidianas.   

De continuar esta situación, el estudiante no progresará en sus competencias 

ya que su inteligencia emocional afectaría el desarrollo de las habilidades cog-

nitivas y el desarrollo se sus habilidades sociales. Además, como lo señala Go-

leman, (1997) los padres están cada vez más ausentes de sus hijos perjudi-

cando el desarrollo de su mundo interior; las familias están rotas y los niños vi-

ven terribles situaciones de incomunicación y aislamiento, es decir sus opcio-

nes de seguridad son menores en el ámbito escolar.  

Benites (1999) menciona desde el punto de vista de las relaciones humanas a 

la familia como el centro y núcleo de la sociedad cuyo papel primordial en el 

proceso de socialización es el establecimiento de normas, reglas y sobre todo 

valores éticos y morales. Sin embargo, la pobreza y la frustración de las fami-

lias juegan en contra a la hora de satisfacer las necesidades materiales de sus 

hijos, agregándole mayor descuido al factor emocional. 

           Por tanto, se necesita investigar cómo funciona la inteligencia emocional en el 

aprendizaje. Parece que no basta que el alumno solo analice e integre informa-

ción curricular, sino que también se convierta en parte activa de su proceso 

cognitivo en la que sus emociones y sentimientos participen favorablemente a 

la hora de tomar decisiones. 
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1.2. Formulación del problema 

1.2.1. Problema General: 

¿Qué relación existe entre la inteligencia emocional y el aprendizaje ma-

temático en los niños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Ini-

cial N° 209 Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, re-

gión Amazonas - 2018? 

1.2.2. Problemas específicos: 

a) ¿Qué relación existe entre la inteligencia emocional y el aprendizaje 

matemático en situaciones de cantidad en los niños y niñas de 5 

años en la Institución Educativa Inicial N° 209 Huampami, distrito El 

Cenepa, provincia Condorcanqui, región Amazonas - 2018? 

b) ¿Qué relación existe entre la inteligencia emocional y el aprendizaje 

matemático en situaciones de regularidad, equivalencia y cambio en 

los niños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 209 

Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, región 

Amazonas - 2018? 

c) ¿Qué relación existe entre la inteligencia emocional y el aprendizaje 

matemático en situaciones de forma, movimiento y localización en 

los niños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 209 

Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, región 

Amazonas - 2018? 

d) ¿Qué relación existe entre la inteligencia emocional y el aprendizaje 

matemático en situaciones de gestión de datos e incertidumbre en 

los niños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 209 

Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, región 

Amazonas - 2018? 

   1.3. Justificación 

1.3.1. Justificación legal: 

Se considera a las siguientes: 

a) Constitución Política del Perú de 1993. Prescribe sobre la Educa-

ción Básica Regular.  

b) La Ley General de Educación N° 28044.  En artículo 38, señala la 

Investigación educacional, promover la investigación educacional 
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en convenio con universidades y la Dirección Regional de Educa-

ción. 

c) Diseño Curricular Nacional (2009) de la Educación Básica Regular. 

d) Reglamento de Grados y Títulos de la UNIA. 

1.3.2. Justificación teórica: 

La siguiente investigación es de importancia ya que tiene como finalidad 

aclarar y ampliar aspectos relacionados con la necesidad que tiene el 

niño awajun de desarrollar su inteligencia emocional, por lo que los re-

sultados servirán para incrementar o incorporar al conocimiento científi-

co; asimismo, podrán llenar vacíos al investigar con amplitud el tema de 

las emociones en diferentes contextos. 

1.3.3. Justificación metodológica: 

La importancia metodológica radica en que aplicando el método científi-

co, las técnicas e instrumentos de medición diseñados para este estu-

dio, tendrán validez y confiabilidad, asimismo estos se podrían estanda-

rizar para otros estudios. 

1.3.4. Justificación práctica: 

La investigación sobre la inteligencia emocional de los niños en la tem-

prana edad intenta resolver un problema que aqueja a la escuela. En-

tendiendo que el aprendizaje está influenciado por los aspectos emo-

cionales, entones es menester estudiarlo para resolver el problema en 

la Institución Educativa Inicial de Huampami. 

1.5. Objetivos de la investigación 

1.5.1. Objetivos General: 

Determinar la relación entre la inteligencia emocional y el aprendizaje ma-

temático en los niños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial 

N° 209 Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, región 

Amazonas – 2018. 

1.5.2. Objetivos específicos: 

a) Determinar la relación entre la inteligencia emocional y el aprendizaje 

matemático en situaciones de cantidad en los niños y niñas de 5 

años en la Institución Educativa Inicial N° 209 Huampami, distrito El 

Cenepa, provincia Condorcanqui, región Amazonas – 2018. 
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b) Determinar la relación existe entre la inteligencia emocional y el 

aprendizaje matemático en situaciones de regularidad, equivalencia 

y cambio en los niños y niñas de 5 años en la Institución Educativa 

Inicial N° 209 Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcan-

qui, región Amazonas – 2018. 

c) Determinar la relación entre la inteligencia emocional y el aprendi-

zaje matemático en situaciones de forma, movimiento y localización 

en los niños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 

209 Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, región 

Amazonas - 2018 

d) Determinar la relación entre la inteligencia emocional y el aprendi-

zaje matemático en situaciones de gestión de datos e incertidumbre 

en los niños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 

209 Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, región 

Amazonas – 2018. 
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CAPÍTULO II 

REVISIÓN DE LITERATURA 

2.1. Antecedentes 

2.1.1. A nivel internacional:  

Jiménez (2015) desarrolló la tesis: La inteligencia emocional en educa-

ción infantil: experiencia de intervención en un aula. España. El objetivo 

principal de tal programación fue la de promover la inteligencia emocio-

nal, centrándose la intervención en tres de sus aspectos: el reconocimien-

to, la expresión y la comprensión de las emociones, como la felicidad, la 

tristeza, el enfado, la vergüenza y la preocupación. La intervención ha te-

nido lugar en un aula de 25 alumnos de 4 años de un colegio público. Se 

empleó un modelo de investigación y pre y post prueba, la variable inde-

pendiente se basó en la narración cuentos. Obteniendo como resultado, 

que en algunos casos se han presentado respuestas muy originales en la 

comprensión de las emociones, lo que más trabajo supusieron, fueron la 

vergüenza y la preocupación. Asimismo, el trabajo consideró importante 

la educación emocional para la mejora del rendimiento académico del 

alumnado, su bienestar y su desarrollo a favor de las relaciones sociales. 

Rodríguez (2015) en el estudio: Desarrollo de la inteligencia emocional en 

los niños y niñas de pre jardín del jardín infantil de la Universidad Peda-

gógica y Tecnológica de Colombia (UPTC). El objetivo fue el de contribuir 

con el desarrollo de la inteligencia emocional de los niños y niñas a tra-

vés, de interacciones pedagógicas. El trabajo fue de tipo investigación 

acción. Se utilizó la técnica de observación que consistió en observar 

atentamente a la población o al fenómeno para tomar información Se 

aplicaron 13 actividades, preferiblemente, para aplicarlas al comienzo y al 

final de la jornada académica; siendo la inteligencia emocional el centro 

de atención. 

Las conclusiones fueron: a) Las emociones de los niños no son constan-

temente, cambian periódicamente de una emoción a otra; sin embargo, la 

emoción que más perdura en los niños es la rabia o el enojo. b) En rela-

ción con sus padres, se pudo establecer que los pequeños manifiestan 

sus emociones de manera abierta, sin censuras, naturalmente. c) El re-

conocimiento de las emociones y vivencias pedagógicas eleva la autoes-

tima y seguridad en los estudiantes.  
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Sisco (2012) Investigó sobre, Estrategias pedagógicas para el desarrollo 

del área emocional del niño en edad preescolar (5 y 6) años. En la Uni-

dad Educativa Estadal “Prof. Balbino Bolívar”. En la. Universidad de Ca-

rabobo. Esta investigación tuvo como finalidad diseñar estrategias peda-

gógicas para desarrollar el área emocional de los niños. La investigación 

estuvo sustentada por la teoría de la inteligencia emocional de Daniel Go-

leman. La población estuvo conformada por 23 alumnos y la muestra por 

ser una población reducida fue de tipo censal. Asimismo, la validez del 

instrumento se obtuvo mediante el juicio de tres expertos y la confiabili-

dad mediante la aplicación del coeficiente de Alfa Crombach, obteniendo 

como resultado 0.89 lo que se consideró altamente confiable.  

El resultado señala que después del entrenamiento los niños, éstos pre-

sentaban un nivel significativo en la expresión de las emociones, autocon-

trol de emociones, autonomía y toma de decisiones. específicamente en: 

toma de decisiones e independencia y seguridad personal. 

2.1.2. A nivel nacional: 

Polanco (2018) desarrollo la tesis: Inteligencia emocional y el aprendizaje 

de las matemáticas en preescolares de 4 años de la I.E.I.N°19 - Cercado 

de Lima. Universidad César Vallejo. El objetivo fue determinar la relación 

entre ambas variables, el diseño de estudio fue correlacional de corte 

transversal, la población fue de 102 preescolares de 4 años y la muestra 

de estudio de 81, para la recolección de datos, de la V1 se utilizó la esca-

la CIEMPRE y para la V2 la escala IDEAM, de elaboración propia, la téc-

nica aplicada fue la observación y la validez se hizo a través del método 

de juicio de expertos. La confiabilidad se determinó a través del alfa de 

Cronbach, con un nivel alto.  

El resultado de la estadística descriptiva obtuvo un nivel medio bajo con 

un 53,1%, Los resultados de análisis inferencial indican un nivel de signi-

ficancia mayor que (p>0,05) concluyendo que no existe relación directa 

entre Inteligencia emocional y el aprendizaje de las matemáticas.  

Gutiérrez (2015) investigó la influencia de la inteligencia emocional y el 

aprendizaje de la matemática. La investigación adoptó el diseño correla-

cional teniendo como objetivo general del estudio el de determinar la re-

lación entre variable inteligencia emocional y la variable aprendizaje de la 

matemática de los niños y niñas de cuatro años de la Institución Educati-

va N°1564 – Trujillo – 2015. La población y muestra estudiada fue de 28 
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niños y niñas de 4 años. Para el recojo de los datos de la variable inteli-

gencia emocional se empleó una guía de observación y para la variable 

aprendizaje de la matemática una lista de cotejo.  

Los resultados de la inteligencia emocional fueron, 71 %, nivel alto y de 

aprendizaje de matemática, de 68 %, nivel de logro. El coeficiente de co-

rrelación de Pearson, dio como resultado 0.941, que representa una co-

rrelación positiva muy fuerte. Por lo tanto, un niño o niña que tenga un ni-

vel de inteligencia emocional alta, en el aprendizaje de la matemática se 

encontrará en el nivel de logro.     

Tupla y Angulo (2015) estudiaron sobre Inteligencia emocional y el ren-

dimiento académico en el área de personal social, en los niños de 5 años 

del nivel de inicial de La I.E.P. Santa Luisa de Marillac, UGEL 06, Ate, 

provincia de Lima, 2015. El propósito del presente estudio fue establecer 

la relación entre la inteligencia emocional y el rendimiento académico. Se 

utilizó un diseño descriptivo correlacional y se contó con una muestra de 

24 estudiantes entre varones y mujeres. Al instrumento se le evaluó la va-

lidez y confiabilidad estadística obteniendo resultados positivos.  

En la estadística descriptiva se encontró que el 95% de 24 estudiantes 

tenían un nivel alto de la inteligencia emocional. Los hallazgos demostra-

ron que existe correlación significativa entre la inteligencia emocional y el 

rendimiento académico del área de personal social.  

Chacón (2013) estudió la Relación entre psicomotricidad y nivel de desa-

rrollo del pensamiento matemático, en niños y niñas de la Institución Edu-

cativa Inicial N° 158- Santa Rosa - Palpa, 2013. La tesis tuvo una muestra 

de 46 estudiantes de las aulas de 4 y 5 años. Se trabajó bajo el diseño 

descriptivo correlacional. Para la recolección de datos se utilizó una ficha 

de observación para determinar la psicomotricidad y una lista de cotejo 

para determinar el nivel de desarrollo del pensamiento matemático.  

Las conclusiones indican que se logró determinar que existe una relación 

directa y significativa entre la psicomotricidad y el nivel de desarrollo del 

pensamiento matemático en los niños y niñas de la Institución porque al 

constrastar las variables se obtuvo en el coeficiente de Pearson el 0,851 

el cual indica una relación directa y significativa.  

Lozano (2011) investigó sobre La inteligencia emocional en los niños y 

niñas de 5 años del centro educativo de aplicación Juan Pablo II, de Truji-
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llo – La Libertad, 2011.Se trabajó con una muestra de 17 niños y niñas 

que cuenta el CEA. Esta tesis presenta un tipo de estudio descriptivo y un 

diseño de investigación descriptiva simple y para evaluar utilizó el cues-

tionario de inteligencia emocional para niños de preescolar CIEMPRE. En 

relación a las conclusiones se encontró lo siguiente:  

- El nivel de inteligencia emocional que presentan los niños y niñas de 5 

años del centro educativo de aplicación Juan Pablo II, se encuentra con 

mayor incidencia en la categoría medio bajo, que representa el 70%.  

Gutiérrez (2015) La inteligencia emocional y el aprendizaje de la matemá-

tica de los niños y niñas de cuatro años de la Institución Educativa 

N°1564 - Trujillo -2015, investigación que siguió el diseño correlacional 

teniendo como objetivo general del estudio: Determinar la relación entre 

la inteligencia emocional y el aprendizaje de la matemática de los niños y 

niñas de cuatro años de la Institución Educativa N°1564 – Trujillo - 2015, 

con una población y muestra estudiada de 28 niños y niñas de 4 años. 

Para el recojo de los datos de la variable inteligencia emocional se em-

pleó una guía de observación y para la variable aprendizaje de la mate-

mática una lista de cotejo. El resultado de inteligencia emocional fue de 

71 %, nivel alto y de aprendizaje de matemática, de 68 %, nivel de logro. 

Con estos resultados transcendentes se aplicó el coeficiente de correla-

ción de Pearson, obteniendo el 0.941, que representa una correlación po-

sitiva muy fuerte. Por lo tanto, un niño o niña que tenga un nivel de inteli-

gencia emocional alta, en el aprendizaje de la matemática se encontrará 

en buen nivel de logro.  

Vásquez (2013) realizó la investigación: Comparación del nivel de logro 

del área de matemática en los niños de 5 años de las aulas A y B del ni-

vel inicial, de la Institución Educativa “Sagrada Familia” Santa Elena – 

Virú 2013. La presente investigación tuvo un diseño no experimental con 

un estudio descriptivo. Se contó con una muestra de 42 niños de la sec-

ción A y 21 niños de la sección B. Se empleó como instrumento: una guía 

de observación.  

Se encontraron las conclusiones: Al evaluar a los niños de 5 años del au-

la A se encontró que, el 86 % de los niños se encuentran en el nivel de 

logro. Por otra parte, los niños de 5 años del aula B se encontró que solo 

el 22 % de los niños se encuentran en el nivel de logro- 
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2.1.3. Antecedentes locales 

Quinchori (2018) en la tesis titulada: Autoestima y logros en matemáti-

ca en pre escolares ashánincas de 5 años de la Institución Educativa 

Inicial Nº 462-B Santa Belita de Sheshea, distrito de Iparía – 2018 en la 

Universidad Nacional Intercultural de la Amazonía. El estudio tuvo co-

mo objetivo principal determinar la relación de los estados afectivos y 

emocionales con el rendimiento en el área de matemática, para obte-

ner la información deseada se utilizó un diseño descriptivo correlacio-

nal. La muestra se extrajo de una población de 30 estudiantes y fue in-

tencionada, abarcando a 15 niños y niñas de un aula de cinco años. El 

instrumento para medir la competencia matemática está basada en la 

información de las Rutas del Aprendizaje (2015), el cual arrojó una 

confiabilidad de 0,90 %. Entre los principales resultados descriptivos se 

obtuvo que el el 80,0% (12) tienen un nivel En Proceso en logros en 

matemática. Al contrastar la hipótesis general se encontró que existe 

una relación significativa de la autoestima con los logros en matemáti-

ca, como también en todas las dimensiones estudiadas, personal, fa-

miliar, académica y social. 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. Fundamento psicológico 

Goleman, (1997), en su teoría basada en la Inteligencia emocional indica 

que “el cerebro es notablemente flexible y aprende constantemente. Los 

errores en las habilidades emocionales pueden ser remediados: en gran 

medida, pues cada una de estas esferas representa un cuerpo de hábitos y 

respuestas que, con el esfuerzo adecuado, pueden mejorarse” (p.35).  

Asimismo, Gardner (1994) explica en la teoría de las inteligencias múltiples 

que una parte de las destrezas o habilidades humanas comprende la facul-

tad para resolver los problemas intrapersonales e intrapersonales y esto se 

manifiesta a la hora de tomar decisiones. 

2.2.2. Fundamento pedagógico 

Dewey (1998), fundamenta en su teoría de la experiencia que el niño 

aprende mucho más a través de la experiencia propia. El enfoque educati-

vo que él plantea parte del hecho de que los niños no llegan a la escuela 

como limpias pizarras pasivas y mentes en blanco en la que los maestros 

pudieran escribir las lecciones que enseñan. Para Dewey, cuando el niño 
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llega al aula ya es intensamente activo. En ese momento, la educación to-

ma a su cargo la actividad y la orienta. Es decir, la escuela moldea la es-

tructura de la personalidad a través de las experiencias.  

2.3. Bases conceptuales de la Variable 1: Inteligencia emocional 

 2.3.1. Definiciones de inteligencia emocional 

El máximo precursor de la inteligencia emocional es Carl Rogers (1977) 

planteó en su teoría de la terapia y su planteamiento educativo que la ex-

presión y liberación de los sentimientos promueve una actitud positiva y 

comprensiva. Es decir, el individuo tiene la tendencia a buscar su funcio-

namiento pleno para captar la situación existencial externa e interna y, de 

ese modo, poder captar con toda la precisión de que sea capaz. 

Simmons y Simmons (1997) identificaron trece áreas concretas de la inte-

ligencia emocional. Estas áreas son la energía emocional, el estrés, el 

optimismo, la autoestima, el compromiso con el trabajo, la atención a los 

detalles, el deseo de cambio.  

Según Shapiro, (1997) La expresión de “inteligencia emocional” surge de 

los psicólogos Salovey y Mayer (1977) que la definen como aquella capa-

cidad que permite controlar los sentimientos y emociones propios y utili-

zar aquella información para guiar nuestro pensamiento y nuestras accio-

nes. 

Según Goleman (1997): la inteligencia emocional es la capacidad de re-

conocer nuestros propios sentimientos, como también los sentimientos de 

los demás. Asimismo, es la capacidad para motivarnos y manejar las re-

laciones con las demás personas y con nosotros mismos.  

En otro momento, Goleman, (1997), manifiesta que: “la inteligencia emo-

cional determina la capacidad potencial de que dispondremos para 

aprender las habilidades prácticas basadas en uno de los siguientes cin-

co elementos compositivos: la conciencia de uno mismo, la motivación, el 

autocontrol, la empatía y la capacidad de relación” (p.352).  

En la práctica educativa se aprecia que contar con conocimientos no es la 

condición única para desarrollar nuestras potencialidades. Se debe 

aprender a desarrollar y manejar adecuadamente las emociones ante las 

situaciones que se presentan.  
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De esta manera, el concepto de inteligencia emocional surge como una 

alternativa a un modelo educativo que proporciona cantidades inmensas 

de información, pero no aporta mecanismos para tener una mejor relación 

con nosotros mismos ni con nuestros congéneres, Gutiérrez (2015). 

También, se sabe que la cultura educa nuestras emociones. Al niño se le 

va enseñando cuándo son aceptables ciertas emociones y cuándo no. Se 

le enseña a minimizar ciertas emociones, a exagerar otras, a reemplazar 

una emoción por otra y a reprimir algunas. De ahí, que saber manejar lo 

emocional es tener una personalidad integrada. 

No es lo mismo poseer conocimientos científicos que poseer sabiduría. El 

conocimiento científico es importante pero parcial; en cambio, la sabiduría 

abarca a la persona de manera integral, en otras palabras, abarca el sa-

ber, el ser y el hacer; un saber que se modifica en actividades interiores 

positivas y en compromisos solidarios con los demás. 

Las emociones humanas son fundamentales en cualquier aprendizaje, ya 

que, por medio de ellas damos sentido a las personas. No se debe des-

acreditar lo intelectual, pero toda auténtica educación debe integrar lo 

emocional si no quiere limitarse a ser solamente una mera instrucción. Lo 

anterior, es lo que hoy en día se conoce como educación holística. 

Según Goleman (1997) 

“La educación emocional está conformada por tres capacidades: la 

capacidad de comprender las emociones propias, la capacidad para 

expresar de manera productiva y la capacidad para escuchar a los 

demás y para sentir empatía respecto de sus emociones. Tener ca-

pacidades emocionales significa ser capaz de manejar las emocio-

nes de una manera tal que uno llegue a mejorar su desarrollo per-

sonal y su calidad de vida” (p.301).  

El objetivo de la Educación Emocional es ayudar a atravesar de manera 

favorable las crisis vitales y, de esta manera, beneficiar el tránsito de una 

etapa a otra, tomando conciencia de las contradicciones, ambivalencias, 

conflictos y necesidades propias de cada una. Para ello, dota de recursos 

y habilidades, promoviendo así el desarrollo de las siguientes etapas: la 

confianza, la autonomía, la iniciativa, el afán de logro y la identidad; com-

ponentes de un buen autoconcepto o autoestima. 
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Para Goleman, (1997), la actividad cerebral es flexible, plástico y está 

continuamente asimilando nuevos aprendizajes, por lo que los desacier-

tos en las habilidades emocionales pueden ser remediados: esos hábitos 

con el esfuerzo adecuado, pueden mejorarse.  

Por consiguiente, los padres pueden ayudar a los hijos a conseguir un al-

to nivel de coeficiente emocional, ayudándolos a corregir los errores. Para 

esto, hay que tomar en cuenta que existen dos tipos de padres: los que 

explican a sus hijos en qué consiste el mundo de las emociones y, los 

que prefieren ignorarlo.  

2.3.2. Capacidades básicas de la inteligencia emocional: 

Las capacidades que constituyen la inteligencia emocional fueron pro-

puestas por Salovey y Mayer (1989) con las cuales querían mostrar que 

la incidencia de las cualidades emocionales de las personas se consigue 

mediante el esfuerzo y que una vez que se estas se vuelvan conscientes 

se pueden apreciar o descubrir las cualidades de los demás. Estas capa-

cidades o habilidades son: 

a) Autoconciencia o reconocer las propias emociones 

b) Autocontrol o saber manejar las propias emociones 

c) Motivación o utilizar el potencial existente 

d) Empatía o saber ponerse en el lugar de los demás 

e) Habilidad social o crear relaciones sociales 

El proceso de enseñanza- aprendizaje y su relación con la inteligencia 

Emocional. El Sistema educativo no está exento de los cambios sociales, 

políticos, económicos o de cualquier otra índole del país al que pertene-

ce, así como del momento histórico en el que se ubica. Por tanto, socie-

dad y educación son dos líneas que evolucionan en paralelo y de manera 

indisoluble, por lo cual podemos establecer la diferenciación entre una 

escuela puramente racional centrada en los libros y los conocimientos 

culturales, propia del siglo XIX y otra escuela cuyo objetivo central se 

orienta al desarrollo de todas las capacidades del niño, es decir, intelec-

tuales, creativas, sociales, motrices y por supuesto emocionales. 

Para comprender el alcance del modelo de la Inteligencia emocional en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje se debe revisar el concepto de flujo y 

sus implicaciones educativas. Se entiende por flujo según Goleman, 
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(1997). aquel estado en el que la persona, que se muestra intranquila o 

preocupada, pasa a estar absorta o dedicada a la tarea que realiza, es 

decir, que en este estado desaparecen las preocupaciones de lo que nos 

ocurre a diario, prevaleciendo la ejecución de una tarea sin interrupcio-

nes.  

El rendimiento de los alumnos que entran en estado de flujo es mayor 

que el de los que no entran en ese estado. Por eso, los alumnos con ma-

yor rendimiento sienten más gusto y motivación por el estudio ya que en-

tran más fácilmente en estado de absorción en lo que realizan.  

Ellos sienten el placer y la eficacia espontánea derivados del estado de 

flujo, lo cual genera una retroalimentación emocional para el rendimiento 

total. 

2.3.3. El papel de la escuela y la familia en la educación de la Inteligencia 

emocional 

La familia representa el primer y más destacado medio para el desarrollo 

social de los niños, desde el mismo instante del nacimiento. Es en el con-

texto de la familia en el que las capacidades y habilidades sociales del 

recién nacido son encauzadas por los padres para facilitar su integración 

en el mundo social.  

Es en el contexto de la familia en el que la mayoría de los niños estable-

cen sus primeros vínculos socio-emocionales que les proporcionan las 

bases de seguridad que necesitan. 

Por otro lado, los educadores continúan y completan esta labor con pro-

fesionalidad, dedicación y capacitación pedagógica. Lo que se pretende 

es un progreso adecuado optimizando los potenciales de aprendizaje, de 

relación, de autonomía personal y social, en definitiva, en la construcción 

de la personalidad del niño /a. 

Por tanto, para Gardner, (1984), la contribución más evidente que el sis-

tema educativo puede hacer al desarrollo del niño consiste en ayudarle a 

conocer sus facultades personales y puedan aprovecharse plenamente y 

en la que se sienta satisfecho y preparado. La mayor de las vece nos de-

dicamos a evaluar la trayectoria de vida de la persona en función del gra-

do de ajuste a un modelo de éxito estrecho y preconcebido sin tomar en 

cuenta la parte emotiva. 
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Para evitar catalogar a las personas la educación deberá perseguir el 

funcionamiento holístico de los niños en el que converjan el pensamiento 

y el sentimiento con interinfluencia. Sentir y pensar se deben dar de ma-

nera entrelazadas. 

En la actualidad se está incrementando la importancia de la inteligencia 

emocional frente a la puramente académica lo que está provocando cier-

tas críticas al sistema educativo vigente, pero mejorará con la obtención 

de nuevos resultados en las investigaciones. 

En definitiva, lo que se pretende es la formación plena del ser humano en 

todos los factores y aspectos que lo integran para garantizar de esta ma-

nera el equilibrio personal y la armonía entre ellos. 

2.4. Bases conceptuales de la variable 2: Aprendizaje matemático 

2.4.1. Aprendizaje matemático 

Según Fernández (2005), las orientaciones de la enseñanza- aprendizaje 

de la matemática en la etapa infantil se refería al número y a la cantidad, 

las cuales eran apoyadas por actividades de orden y la seriación de los 

objetos, siendo el contar el trabajo más preciado para alcanzar el que los 

niños aprendieran a contar.  

La naturaleza de la enseñanza de la matemática se muestra diferente: 

como expresión, como un nuevo lenguaje y un nuevo modo de pensar 

con sus aplicaciones prácticas a su entorno circundante, mediante la con-

tratación de las ideas, es decir, se trata de fomentar el pensamiento ma-

temático, que es un tipo del pensamiento lógico. 

a) Concepto 

Según Fernández (2005) que el aprendizaje matemático es la represen-

tación de un concepto y la interpretación de ese concepto se realizan a 

través de una representación.  

En el aprendizaje matemático es frecuente encontrar en la percepción de 

los padres que cuanto más símbolo matemático reconozca el niño más 

sabe sobre matemáticas. Sin embargo, el pensamiento lógico es lo que 

describe la verdadera capacidad del pensamiento matemático. 

Es decir, está presente en las actividades familiares, sociales, culturales; 

hasta en la misma naturaleza, abarcando desde situaciones simples has-

ta generales, tales como contar la cantidad de integrantes de la familia y 
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saber cuántos platos poner en la mesa; realizar el presupuesto familiar 

para hacer las compras o para ir de vacaciones; al leer la dirección que 

nos permita desplazarnos de un lugar a otro, también en situaciones tan 

particulares, como esperar la cosecha del año (la misma que está sujeta 

al tiempo y a los cambios climáticos).  

En ese sentido, el aprendizaje de la matemática se da en forma gradual y 

progresiva, de acuerdo con el desarrollo del pensamiento de los niños; es 

decir, depende de la madurez neurológica, emocional, afectiva y corporal 

que permitirá desarrollar y organizar su pensamiento.  

Por ende. es indispensable que los niños experimenten situaciones en 

contextos lúdicos y en interrelación con la naturaleza, que le permitan 

construir nociones matemáticas, las cuales más adelante favorecerán la 

apropiación de conceptos matemáticos.  

2.4.2. Objetivo del aprendizaje matemático 

Fernández (2005) señala que las experiencias que el niño realiza en rela-

ción con los demás miembros de su entorno y también con los objetos del 

mundo circundante, transfieren a su mente unos hechos sobre los cuales 

que elaboran conceptos con los cuales se relaciona con el munto que lo 

rodea. Estas ideas se convierten en esquemas o conocimiento, cuando 

se comparan o contrastan con nuevas experiencias. 

Por otra parte, La Ruta del Aprendizaje de Matemática (2015) señala que 

la finalidad de la matemática en el currículo es desarrollar formas de ac-

tuar y pensar matemáticamente en diversas situaciones que permitan a 

los niños interpretar e intervenir en la realidad a partir de la intuición, el 

planteamiento de supuestos, conjeturas e hipótesis, haciendo inferencias, 

deducciones, argumentaciones y demostraciones; comunicarse y otras 

habilidades. 

Esto desarrolla procedimientos y actitudes útiles para ordenar, cuantificar 

y medir hechos y fenómenos de la realidad e intervenir conscientemente 

sobre ella. Sin embargo, es el pensamiento lógico matemático que define 

las competencias por ser esta una habilidad que permite contrastarlo a 

nivel cognitivo.  

El pensar matemáticamente implica reconocer esta acción como un pro-

ceso complejo y dinámico resultante de la interacción de varios factores 

(cognitivos, socioculturales, afectivos, entre otros), el cual promueve en 
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los estudiantes formas de actuar y construir ideas matemáticas a partir de 

diversos contextos, según Cantoral, (2000). 

En ese mismo orden de ideas, decimos que la matemática no solo se li-

mita a la enseñanza mecánica de números, formas, colores, etc.; si no a 

las diversas formas de actuar, razonar, comunicar, argumentar y plantear 

estrategias en un contexto cotidiano.  

A partir de ello, se espera que los niños desarrollen competencias mate-

máticas teniendo en cuenta que la matemática es funcional. De esa ma-

nera obtiene las herramientas matemáticas básicas para su desempeño y 

contexto social, es decir para la toma de decisiones que orienten su pro-

yecto de vida.  

El aprendizaje matemático está en el rubro formativa porque el desenvol-

vimiento de las competencias matemáticas propicia el desarrollo de ca-

pacidades, conocimientos, procedimientos y estrategias cognitivas. Estos 

componentes, finalmente conforman un pensamiento abierto, creativo, 

crítico, autónomo y divergente. Es por ello que, los todos los paradigmas 

psicopedagógicos consideran que a temprana edad se aprende la mayor 

cantidad de aprendizaje, y la matemática no puede ser apartada de este 

criterio, ya que al ser parte de la vida cotidiana de los niños logra una 

función formativa.  

Rutas de Aprendizaje (2015) en el enfoque centrado en la resolución de 

problemas considera que, a partir de una situación lúdica, se genera en el 

niño la necesidad de resolver un problema contextualizado, desarrollando 

así las competencias y capacidades matemáticas.  

La resolución de problemas a través del juego compromete procesos 

mentales; como: analizar, explicar, relacionar, entre otros. No se trata de 

resolver al azar o adivinando ni de utilizar recetas o métodos rígidos para 

aprender a resolver dichas situaciones.  

Este enfoque, da sentido a la educación matemática porque persigue la 

construcción de mentes que actúen y piensen matemáticamente al resol-

ver problemas en diversos contextos, de esta manera, se orienta la meto-

dología en el proceso de la enseñanza y aprendizaje de la matemática.  
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2.4.3. Teoría de la adquisición del conocimiento de Jean Piaget 

Jean Piaget (1970), el desarrollo del pensamiento comenzó con la obser-

vación de la evolución del pensamiento en sus propios hijos. Los trabajos 

de Piaget en psicología genética y de epistemología iban en busca de 

respuestas de la forma como se construía el conocimiento.  

Sus distintas investigaciones sobre pensamiento infantil, le permitieron 

poner en evidencia que la lógica del niño no solamente se construye pro-

gresivamente siguiendo sus propias leyes, sino que además se desarrolla 

a lo largo de la vida pasando por distintos estadios antes de alcanzar el 

nivel adulto, demostrando que ambas maneras de pensar son absoluta-

mente diferentes. 

Piaget (1970) considera que el sujeto se desarrolla porque construye sus 

propias estructuras cognitivas en un proceso interno basado en la diná-

mica de asimilación y acomodación de las estructuras. Dichas estructuras 

cognitivas permiten asimilar la realidad en función a las estructuras que 

posee. El sujeto va a comparar la realidad con las estructuras ya forma-

das y la consecuencia será la adaptación, es decir, el resultado será la 

acomodación. 

Para Piaget (1970 el proceso de asimilación es el reflejo de la succión en 

una estructura cognitiva, es decir en un nuevo concepto. Los bebes na-

cen con ciertos reflejos y estos reflejos al contacto con la realidad produ-

cen nuevos aprendizajes como parte de la acomodación. El aprendizaje 

da como resultado una estructura de asimilación. Lo que los conductistas 

llaman aprendizaje, Piaget llama acomodación. El proceso de aprendizaje 

es dependiente del desarrollo. 

Para Piaget (1970) la inteligencia es la capacidad de mantener una cons-

tante adaptación de los esquemas del sujeto al mundo que lo rodea. Di-

chos esquemas son las representaciones que posee o construye el sujeto 

del entorno. Significa una concordancia entre sus esquemas cognitivos y 

el medio en que se desenvuelve permitiendo al sujeto desarrollarse en él. 

La adaptación de sus esquemas al mundo, explica la enseñanza-

aprendizaje. 

Resumiendo, los tres mecanismos para el aprendizaje son: 
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- Asimilación: que significa adecuar una nueva experiencia en una es-

tructura mental existente. 

- Acomodación: significa revisar un esquema preexistente a causa de 

una nueva experiencia. 

- Equilibrio: es buscar estabilidad cognoscitiva a través de la asimila-

ción y la acomodación. 

2.4.4. Etapas del Desarrollo Cognitivo: 

a) Etapa Sensomotor (desde que nace hasta los 2 años) 

Cuando el niño usa sus sentidos y su capacidad motora para explorar y 

percibir el mundo que lo rodea. En esta etapa, empiezan a formarse las 

primeras estructuras cognoscitivas que servirán de base a las nuevas de 

acuerdo al desarrollo evolutivo.  

Para Piaget, (1970):   

“La inteligencia existe antes del lenguaje y en este nivel puede ha-

blarse de inteligencia sensomotora. El desarrollo se inicia con movi-

mientos espontáneos. El niño está centrado en su cuerpo y en su 

propio accionar. Luego empieza a adquirir los primeros hábitos al-

canzando la coordinación entre su boca y su mano y luego entre el 

ojo y la mano. Más adelante empieza a explorar mediante sus senti-

dos y su capacidad motriz, el mundo que lo rodea. Su conducta es 

egocéntrica. Aparece lo que Piaget llama “el juego de ejercicio” don-

de el niño repite sus conductas sin pensar ni realizar un aprendizaje 

modificándolas, esto varía cuando surge el Lenguaje” (p.44). 

b)  Etapa Preoperacional (desde los 2 a los 7 años) 

El juego simbólico comienza al final del periodo sensomotor. Según Pia-

get el símbolo lúdico es necesario para desarrollar la inteligencia adapta-

da. En él, se refleja el pensamiento egocéntrico y generalmente se obser-

van los conflictos e intereses del niño: angustias, miedos, fobias, agresi-

vidad. Asimismo, el niño empieza a dibujar. Piaget plantea que el dibujo 

tiene que ver con el juego simbólico y la imagen mental al tratar de repre-

sentar lo real. El dibujo es un intermediario entre el juego y la imagen 

mental, pero para ello se debe analizar algunos puntos: 

• La intención que tiene el niño de efectuar algo que tiene en su mente. 
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• La interpretación, tiene que ver con la explicación que dará sobre lo que 

quiso dibujar. 

Por otro lado, los niños van desarrollando paulatinamente mayores habili-

dades lingüísticas y son capaces de enumerar y clasificar. 

A partir de los 4 años aparece “el juego de reglas”, aquí el niño inicia la 

actividad social ya que el niño emerge al mundo real, este juego tiene que 

ver con competencias entre individuos y de acuerdo a las relaciones so-

ciales de su entorno. 

c) Etapa de las operaciones concretas (desde los 7 a los 11 años) 

Al llegar a esta etapa el niño deberá expresar a través del lenguaje todo 

lo aprendido en términos prácticos u operatorios. La primera manifesta-

ción de un uso más sistemático de los signos verbales es la presencia de 

una inteligencia preconceptual. Por otra parte, las operaciones concretas 

también se refieren a operaciones con objetos manipulables donde apa-

rece nuevamente la noción de "agrupación", que es la que permite que 

los esquemas de acción –ya en marcha- se vuelvan reversibles. Dicho 

periodo es una fase va de los 2 hasta los 11 o 12 años. Se divide en dos 

subperiodos: el preoperatorio y el operatorio. 

d) Etapa de las operaciones formales. 

La etapa de las operaciones formales consiste en la habilidad de traspo-

ner las agrupaciones concreta hasta un nuevo plano del pensamiento, y 

se da a partir de los 11 o 12 años. El adolescente es capaz de razonar 

con base en enunciados e hipótesis no sólo con los objetos que están a 

su alcance, sino aplicando la lógica de las proposiciones. 

Los principales principios de Piaget (1970) en el aula son: 

- El rol más importante del profesor es proveer un ambiente en el cual el 

niño pueda experimentar la investigación espontáneamente. Los salones 

de clase deberían estar repletos de oportunidades para los estudiantes, 

los que deberían tener libertad para comprender y construir los significa-

dos a su propio ritmo a través de experiencias y procesos individuales. 

- El aprendizaje es un proceso activo donde se cometerán errores y las 

soluciones serán encontradas, siendo estas importantes para la asimila-

ción, acomodación y para lograr el equilibrio. 
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- El aprendizaje es un proceso social entre grupos colaborativos con la in-

teracción de los "pares" en contextos lo más naturales posible. 

2.4.5. La matemática se enseña 

Rutas del Aprendizaje (2015) La matemática se enseña y se aprende re-

solviendo problemas. Los problemas que se plantean a los niños deben 

responder a los intereses y necesidades de los niños. En ese sentido, la 

resolución de problemas permite a los niños hacer conexiones entre 

ideas, estrategias y procedimientos matemáticos. Estas experiencias 

ayudan a darle sentido e interpretación al accionar del niño en diversas 

situaciones.  

En ese orden, se debe dejar a los niños hacer y pensar por sí mismo, lo 

cual debe ser el rol del docente de educación inicial en el desarrollo del 

pensamiento matemático. 

Asimismo, en la Rutas del Aprendizaje (2015) se menciona que en la 

educación matemática debe orientarse a:  

- Mantener el interés y la curiosidad en los niños en todo el proceso 

de resolución de problemas.  

- Animar a los niños hacer preguntas y a que propongan acciones 

simples para resolver un problema.  

- Plantear a los niños distintos tipos de situaciones priorizando 

siempre la posibilidad de movimiento y el soporte visual o concre-

to.  

- Dejar tiempo para experimentar y explorar los objetos y a la vez 

evitar plantearles situaciones excesivamente largas que les pue-

dan cansar o hacer perder el interés.  

- Permitir a los niños que utilicen estrategias que se adecúen a sus 

posibilidades. Ser pacientes y respetar los ritmos de aprendizaje 

de los niños. 

- Fomentar la comunicación de ideas matemáticas durante y des-

pués del proceso de resolución. 

- Valorar el proceso de resolución más que el resultado final.  

- Favorecer el trabajo matemático en forma grupal.   

-  
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2.4.6. El área de matemática: dimensiones  

De acuerdo con las Rutas del Aprendizaje de Matemática (2015) se se-

ñala que actuar y pensar matemáticamente en diversas situaciones 

permite a los niños interpretar e intervenir en la realidad a partir de la in-

tuición, el planteamiento de supuestos, conjeturas e hipótesis, haciendo 

inferencias, deducciones, argumentaciones y demostraciones; comuni-

carse y otras habilidades. 

El área de matemática comprende las siguientes competencias:   

a) Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de cantidad: 

Implica resolver problemas relacionados con cantidades que se pueden 

contar y medir para desarrollar progresivamente el sentido numérico y de 

magnitud, la construcción del significado de las operaciones, así como la 

aplicación de diversas estrategias de cálculo y estimación. Toda esta 

comprensión se logra a través del despliegue y la interrelación de las ca-

pacidades de matematizar, comunicar y representar ideas matemáticas, 

elaborar y usar estrategias para resolver problemas o al razonar y argu-

mentar a través de conclusiones y respuestas.  

b) Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de regularidad, 

equivalencia y cambio: Implica desarrollar progresivamente la interpre-

tación y generalización de patrones, la comprensión y uso de igualdades 

y desigualdades, y la comprensión y uso de relaciones y funciones. Por lo 

tanto, se requiere presentar al álgebra no solo como una traducción del 

lenguaje natural al simbólico, sino también usarla como una herramienta 

de modelación de distintas situaciones de la vida.   

c) Actuar y pensar en situaciones de forma, movimiento y localiza-

ción: Implica desarrollar progresivamente el sentido de la ubicación en el 

espacio, la interacción con los objetos, la comprensión de propiedades de 

las formas y cómo estas se interrelacionan, así como la aplicación de es-

tos conocimientos al resolver diversas situaciones. Esto involucra el des-

pliegue de las capacidades de matematizar situaciones reales, resolver 

problemas, usar el lenguaje matemático para comunicar sus ideas o ar-

gumentar sus conclusiones y respuestas.  

d)  Actuar y pensar en situaciones de gestión de datos e incerti-

dumbre: Implica desarrollar progresivamente la comprensión de la reco-
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pilación y procesamiento de datos, la interpretación y valoración de los 

datos y el análisis de situaciones de incertidumbre.   

De estas competencias se desprenden las capacidades matemáticas 

siendo las mismas para cada competencia:   

Matematiza situaciones: Es la capacidad de expresar en un modelo ma-

temático, un problema reconocido en una situación. En su desarrollo, se 

usa, interpreta y evalúa el modelo matemático, de acuerdo a la situación 

que le dio origen. Comunica y representa ideas matemáticas: Es la capa-

cidad de comprender el significado de las ideas matemáticas y expresar-

las de forma oral y escrita1 usando el lenguaje matemático y diversas 

formas de representación con material concreto, gráfico, tablas, símbolos 

y transitando de una representación a otra.   

Elabora y usa estrategias: Es la capacidad de planificar, ejecutar y valorar 

una secuencia organizada de estrategias y diversos recursos, entre ellos 

las tecnologías de información y comunicación, empleándolos de manera 

flexible y eficaz en el planteamiento y resolución de problemas.   

Razona y argumenta generando ideas matemáticas: Es la capacidad de 

plantear supuestos, conjeturas e hipótesis de implicancia matemática 

mediante diversas formas de razonamiento, así como de verificarlos y va-

lidarlos usando argumentos.  

2.5. Hipótesis 

2.5.1. Hipótesis general: 

La inteligencia emocional se relaciona significativamente con el aprendi-

zaje matemático en los niños y niñas de 5 años en la Institución Educati-

va Inicial N° 209 Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, 

región Amazonas - 2018. 

2.5.2. Hipótesis específicas: 

H1: La inteligencia emocional se relaciona significativamente con el 

aprendizaje matemático en situaciones de cantidad en los niños y niñas 

de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 209 Huampami, distrito El 

Cenepa, provincia Condorcanqui, región Amazonas – 2018. 

H2: La inteligencia emocional se relaciona significativamente con el 

aprendizaje matemático en situaciones de regularidad, equivalencia y 

cambio en los niños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial 
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N° 209 Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, región 

Amazonas – 2018. 

H3: La inteligencia emocional se relaciona significativamente con  el 

aprendizaje  matemático en situaciones de forma, movimiento y localiza-

ción  en los niños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 

209 Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, región Ama-

zonas – 2018. 

H4: La inteligencia emocional se relaciona significativamente con el 

aprendizaje matemático en situaciones de gestión de datos e incertidum-

bre en los niños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 

209 Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, región Ama-

zonas – 2018. 

2.6. Definición de términos  

Inteligencia emocional: 

Según Goleman (1997: 326) La inteligencia emocional “se refiere a la capacidad 

de reconocer nuestros propios sentimientos, los sentimientos de los demás, mo-

tivarnos y manejar adecuadamente las relaciones que sostenemos con los de-

más y con nosotros mismos”.  

Aprendizaje 

El Manual de Psicología Educacional (1997) señala que el aprendizaje es el pro-

ceso a través del cual se adquieren o modifican habilidades, destrezas, conoci-

mientos, conductas o valores como resultado del estudio, la experiencia, la ins-

trucción, el razonamiento y la observación. 

Matemática 

Ruta de Aprendizaje de Matemática (2015) señala que actuar y pensar mate-

máticamente en diversas situaciones permite a los niños interpretar e intervenir 

en la realidad a partir de la intuición, el planteamiento de supuestos, conjeturas 

e hipótesis, haciendo inferencias, deducciones, argumentaciones y demostra-

ciones; comunicarse y otras habilidades, 

Aprendizaje matemático 

Según Fernández J. (2005) el aprendizaje matemático es la distinción o la re-

presentación del concepto y la interpretación de ese concepto a través de la re-

presentación. 
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2.7. Variables 

2.7.1. Variable 1. Inteligencia Emocional.  

Según Mayer. y Salovey (1997) “La inteligencia emocional es: “la habili-

dad para percibir, valorar y expresar emociones con exactitud, la habili-

dad para acceder y/o generar sentimientos que faciliten el pensamiento; 

la habilidad para comprender emociones y el conocimiento emocional y la 

habilidad para regular las emociones proviniendo un crecimiento emocio-

nal e intelectual”. (p.4). 

a) Operacionalización de la variable 1 

Variables Sub-variables o di-
mensiones 

Indicadores Instrumen-
tos 

V.1:  
INTELIGENCIA  
EMOCIONAL 
Según Goleman 
(1997) La inteli-
gencia emocio-
nal es la capa-
cidad de reco-
nocer nuestros 
propios senti-
mientos, los 
sentimientos de 
los demás, mo-
tivarnos y ma-
nejar adecua-
damente las 
relaciones que 
sostenemos 
con los demás y 
con nosotros 
mismos. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Autoconciencia  
Implica reconocer los 
propios estados de 
ánimo, los recursos y 
las intuiciones. 
 

1. Reconoce sus emo-
ciones personales  

2. Conoce lo que siente. 
3. Diferencia sus emo-

ciones. 
4. Manifiesta abierta-

mente sus emocio-
nes.  

Ficha de 
observación 
Lista de Co-
tejo- 
 
Medición 
Ordinal 
Siempre (3) 
A veces (2) 
Nunca (1) 

Autocontrol 
Capacidad que nos 
permite controlar la 
expresión de nuestros 
sentimientos y emo-
ciones. 

1. Es capaz de expresar 
sus sentimientos y 
emociones. 

2. Controla la expresión 
de sus sentimientos y 
emociones. 

3. Adecua su emoción al 
momento y lugar. 

Motivación 
Nos motivamos a no-
sotros mismos cuando 
sabemos lo que que-
remos conseguir y 
cómo conseguirlo. 

1. Se interesa por cosas 
o persona que  lo ro-
dean. 

2. Consigue lo que quie-
re. 

3. Cumple las tareas 
asignadas. 

4. Se esfuerza por lograr 
un objetivo. 

Empatía 
Significa entender lo 
que otras personas 
sienten; saber ponerse 
en su lugar. 

1. Diferencia las emocio-
nes de las personas. 

2. Expresa sus emocio-
nes ante los demás. 

3. Sabe escuchar a los 
demás. 

Habilidad Social 
Implica saber relacio-
narse con las perso-
nas. 

1. Se comunica libre-
mente con los demás. 

2. Lidera su grupo. 
3. Elige y comparte sus 

juegos. 

          Fuente: Elaboración propia basado en los conceptos de Goleman (1997). 
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2.7.2.Variable 2. Aprendizaje matemático 

El aprendizaje de la matemática se da en forma gradual y progresiva, 

acorde con el desarrollo del pensamiento de los niños; es decir, depende 

de la madurez neurológica, emocional, afectiva y corporal del niño que 

permitirá desarrollar y organizar su pensamiento. Ruta del Aprendizaje 

(2015). 

b) Operacionalización de la variable 2 

 
VARIABLE 

 
DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL 

 
 

DIMENSIONES 

 
 

INDICADORES 

Variable 2 
 
APRENDI-
ZAJE MA-
TEMÁTICO 
Según 
Fernández 
J. (2005) el 
aprendizaje 
matemático 
es la dis-
tinción o la 
represen-
tación del 
concepto y 
la interpre-
tación de 
ese con-
cepto a 
través de la 
represen-
tación. 

 

El aprendizaje 
de la matemáti-
ca se da en 
forma gradual y 
progresiva, 
acorde con el 
desarrollo del 
pensamiento de 
los niños; es 
decir, depende 
de la madurez 
neurológica, 
emocional, afec-
tiva y corporal 
del niño que 
permitirá desa-
rrollar y organi-
zar su pensa-
miento. Ruta del 
Aprendizaje 
(2015) 

 

1. Actúa y piensa 
matemáticamen-
te en situaciones 

 de cantidad. 

1. Agrupa objetos por color y 
tamaño usando bloques 
lógicos. 

2. Usa los cuantificadores 
muchos – pocos al referir-
se a las cantidades  

3. Cuenta cinco objetos que 
están dentro de una ca-
nasta. 

2.  Actúa y piensa 
     matemática-

mente en si-
tuaciones de  

     regularidad, 
equivalencia y 
cambio. y piensa matemáticamente en situaciones  de regularidad, equivalencia   y cambio. y piensa matemáticamente en situaciones  de regularidad, equivalencia   y cambio. 

4. Utiliza dos elementos que 
se repiten como patrones 
de repetición. 

5. Menciona los elementos 
que utilizó al realizar un 
patrón de repetición. 

6. Nombra los elementos 
que utiliza la maestra al 
realizar una secuencia. 

3. Actúa y piensa 

    matemáticamen-
te en situaciones 
de forma, movi-
miento y localiza-
ción. 

7. Relaciona las característi-
cas de un cuadrado con 
los objetos dentro del aula. 

8. Se desplaza en un laberinto 
para encontrar la salida. 

9. Compara longitudes largo-
corto usando material con-
creto. 

4) Actúa y piensa 
matemáticamen-
te en situaciones 
de gestión de 
datos e incerti-
dumbre. 

10. Registra su asistencia en 
un cuadro de doble entra-
da. 

11. Expresa la ocurrencia de 
sucesos en situaciones 
reales, utilizando los nú-
meros ordinales. 

12. Identifica las anotaciones 
de figuras  en un picto-
grama 

          Fuente: Rutas del Aprendizaje (2015)
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CAPÍTULO III 

METODOS Y MATERIALES 

 

3.1. Tipo y nivel de la investigación 

De acuerdo con Herrera (2008), el tipo es no experimental “porque no se manipulan va-

riables” y es investigación cuantitativa, “porque se recogen y analizan datos cuantitati-

vos o numéricos sobre variables”.  

El nivel corresponde a una investigación descriptiva porque estudia los hechos en un 

momento determinado y lo describe Carrasco (2013).  

3.2. Método de investigación 

En este estudio se abordó el método hipotético - deductivo, “consiste en un procedi-

miento que parte de unas aseveraciones en calidad de hipótesis y busca refutar o 

comprobar tales hipótesis, deduciéndose de ellas conclusiones” (Bernal, 2010, p. 56). 

3.3. Diseño de la investigación 

El diseño de la investigación es descriptivo correlacional porque permite el investigador 

busca alizar y estudiar la relación que existe entre las variables de estudio. Carrasco 

(2013).  

Para lograr la demostración de la relación de la inteligencia emocional y el aprendizaje 

matemático, primero se medirán las variables, luego mediante pruebas de hipótesis co-

rrelacionales y la aplicación de técnicas estadísticas, se estimará la correlación. 

El esquema de investigación será: 

  

  Donde: 

M:   Muestra de estudiantes  

O1: Inteligencia emocional 

O2: Aprendizaje matemático 

         r: Relación 
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3.4.   Población y muestra 

3.3.1. Área geográfica del estudio. 

El área donde se realizó el estudio está ubicada en la región Amazonas, distrito 

de El Cenepa, provincia de Condorcanqui. La institución educativa se encuentra 

en la zona rural del distrito. Los estudiantes pertenecen viven en la comunidad y 

tienen del idioma awajun.  

3.3.2. Población 

La población es el objeto de estudio, de ella se extrae la información requerida; 

es decir, el conjunto de individuos, objetos, entre otros, quienes fueron someti-

dos a estudio, poseen características comunes para proporcionar datos, Her-

nández, Fernández y Baptista, (2010). 

Tabla  1 

Población de niños y niñas de la I.E.I. N° 209 Huampami del distrito de El 

Cenepa. 

 

                  

 

 

 

 

               

 

 

             FUENTE: Nómina de estudiantes de la I.E.I. 209 – Huampami.  
 

3.3.3. Muestra 

Para Carrasco (2014), la muestra representa un fragmento de la población que 

debe tener las mismas características de la población. Para el estudio se eligió a 

una sección del aula de 5 años de la I.E.I. 209 Huampami. distrito el Cenepa, 

provincia Condorcanqui de la región Amazonas. 

 

 

 

N
º 

Institución 
Edcativa 

UGEL Ámbito 
Nº de 

estudiantes 

0
1 
I.E.I. Nº 209 Condorcanqui El Cenepa 65 

TOTAL 65 
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Tabla  2 

Muestra de niños y niñas de 5 años de la I.E.I. N° 209 Huampami del distrito de 

El Cenepa, provincia de Condorcanqui. Amazonas 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 

FUENTE: Nómina de estudiantes 5 años de la I.E.I. 209 – Huampami. 2017      
              

Muestreo 

El muestreo fue no probabilístico. Es decir, la muestra fue por elección intencionada. 

En el caso de muestras elegidas intencionalmente, el experimentador selecciona se-

gún su propio criterio, sin ninguna fórmula estadística y procura que sea la más repre-

sentativa, según Carrasco (2014). 

3.5. Criterios de inclusión 

Los estudiantes que participaron en la elección de la muestra presentan las siguientes 

características: 

a) Son niñas y niños de 5 años. 

b) Viven en la misma jurisdicción, es decir, en el caserío  

c) La familia de donde proceden viven en la zona rural. 

d) Las familias de donde proceden pertenecen a la etnia awajun. 

3.6. Técnicas e instrumentos de recolección de datos         

En el proceso de investigación se emplearon diversas técnicas e instrumentos de re-

colección de datos como para la recopilación de información, análisis y procesamiento 

de datos, así como para la presentación de resultados.  

3.6.1. Técnicas:  

Observación:   Para Carrasco (2013 p.282), “la observación es el proceso de 

abstracción intencional de captación de características, cualidades y propieda-

Nº 
Institución 
Educativa 

UGEL Ámbito 
Nº de estu-
diantes 

01 
 I.E.I. Nº  

209 
Condorcanqui El Cenepa 20 

TOTAL 20 
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des de los objetos y sujetos de la realidad con nuestros sentidos o con la ayuda 

de poderosos instrumentos que amplían su limitada capacidad” 

3.6.2. Instrumentos:  

Lista de cotejo: según, Carrasco (2014) Es el instrumento de investigación que 

permite identificar comportamientos, habilidades o destrezas a través de un lis-

tado de indicadores de logro en el que se constata, en un solo momento la pre-

sencia o ausencia de determinado comportamiento.  

3.7.  Validez y confiabilidad del instrumento. 

3.7.1. Validez 

Según Carrasco (2013) señala que la validez de un instrumento se refiere a que 

un instrumento es considerado válido siempre que mida lo que pretender medir 

de la variable que se estudia, es decir, que el instrumento logra extraer datos 

que se concibieron anticipadamente y que se necesita conocer. 

La validez del instrumento se obtuvo mediante el juicio de 3 expertos entre me-

todólogos investigadores y profesionales de la especialidad (ANEXO 3). Para 

ello se le entregó a cada uno de los especialistas una ficha de validación. Los 

resultados se muestran en la siguiente tabla:  

Tabla 3 

Puntaje total y promedio de valoración de cada experto para la validación del 

instrumento.                  

 

 

                        

 

 

                    Fuente: Anexo  

3.7.2 Confiabilidad 

Según Carrasco, (2013) la confiabilidad de un instrumento es la propiedad de un 

instrumento que permite obtener los mismos resultados, al aplicarse una o más 

veces a la misma persona o grupo de personas en diferentes periodos de tiem-

po”. 

EXPERTOS ESPECIALIDAD 
PROMEDIO DE 

VALORACION 

Mg. Víctor Manuel Noria Aliaga Psicólogo  90.00 

Mg. Betsy La Torre Shupingahua                                          Docente Inicial 90.0 

Mg. Segundo G. Cabanillas Eugenio Matemático 90.5 
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La confiabilidad de consistencia interna del instrumento, fue determinada con la 

prueba piloto, de 10 estudiantes, que no fueron miembros de la muestra, con el 

objetivo de determinar la confiabilidad del instrumento, así como establecer en 

su aplicación y la redacción adecuada de los ítems Su fórmula determina el gra-

do de consistencia y precisión; la escala de valores que determina la confiabili-

dad está dada por los siguientes valores: 

CRITERIO DE CONFIABILIDAD VALORES 

No es confiable 0 a 0.6 

Baja confiabilidad 0.06 a 0.69  

Existe confiabilidad  0.7 a 0.75  

Fuerte confiabilidad 0.76 a 0.89   

Alta confiabilidad 0.9 a 1 

La fórmula del  estadístico de confiabilidad  Alfa de Cronbach: 












−

−
=


2

2

1
1 T

i

S

S

K

K
  

Donde :  

K: El número de ítems  

         
2

iS : Sumatoria de varianza de los ítems. 

2

TS   : Varianza de la suma de los ítems  

   : Coeficiente de Alfa de Cronbach 

Mediante la aplicación del Excel 2013, se obtuvo la confiabilidad Alfa de 

Cronbach, 

         Tabla  4 

         Resumen  estadísticos de fiabilidad  

 

Instrumentos Alfa de Cronbach N° de items 

Inteligencia emocional       0,81            15 

Aprendizaje matemático       0.85            12 

                     Fuente: Anexo 10 
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El instrumento que midió la inteligencia emocional presentó una fuerte confiabili-

dad con un valor del estadígrafo de 0.81 que constó de 15 ítems.  

El instrumento que midió el aprendizaje matemático presentó una fuerte confia-

bilidad con un valor del estadígrafo de 0.85 que constó de 12 ítems.  

Como ambos instrumentos presentaron una fuerte confiabilidad en sus respecti-

vas versiones, se afirmó que existían razones suficientes para aplicar los instru-

mentos. 

3.8. Método de análisis de datos   

Para explicar cómo se comporta la inteligencia emocional y el aprendizaje matemático en 

los niños y niñas de 5 años se empleó estadística descriptiva para especificar las carac-

terísticas y rasgos importantes de las variables estudiadas; asimismo, la estadística infe-

rencial para relacionar las diferencias entre la inteligencia emocional y las competencias 

matemáticas.  

La estadística descriptiva proveerá información para conocer los niveles de frecuencia y 

porcentaje en que se presenta un comportamiento. La estadística inferencial proveerá in 

formación sobre las relaciones entre las dos variables de estudio. Para encontrar las 

propiedades de relación de las variables que un examinador la observa a través de una 

lista de cotejo, para ello se empleó el estadístico “Rho” de Spearman empleando el 

SPSS Versión 23  

 De esta manera se llegó a conclusiones de cuál es el comportamiento de la variable 

inteligencia emocional y el aprendizaje matemática en los niños prescolares sujetos de 

estudio. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

 
4.1. Técnicas estadísticas para el procedimiento de la información 

4.1.1.  Descripción de los resultados 

En la Tabla 5 mostramos el consolidado de las variable 1:  “Inteligencia emocional ”, el 

cual se aplicó a la muestra de 15 niños y  5 niñas de la Institución Educativa Inicial N° 

209 Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, región Amazonas, ahora 

veamos: 

Primera variable  

Tabla 5 

Resultado de la variable Inteligencia emocional.  

                 

Niveles         Rango Frecuencia Porcentaje 

Siempre         [7-9] 9 45% 

A veces         [4-6] 6 30% 

Nunca           [ 0-3] 5       25% 

Total 20 100% 

  Fuente: Base de datos del investigador. 
 
Figura 1  

Inteligencia emocional. 

 

 

         Interpretación 

Según la Tabla 5 y la Figura 1, respecto a la variable 1: Inteligencia emocional, se 

observa que 9 niños y niñas que representan el 45% se ubican en el nivel Siempre, es 
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decir, este grupo de niños y niñas tiene la capacidad para reconocer sus propias 

emociones y sentimientos en el  mismo y en los demás, asimismo controlan y expresan 

sus emciones y saben relacinarse con los demás.  

También se observa que 6 niños y niñas que representan el 30% se ubican en el nivel A 

veces, es decir, que aún les falta desarrollar sus capacidades para controlar y expresar 

sus emociones y sentimientos a los demás.  

Asimismo, se observa que 5 niños y niñas que representan el 25% se ubican en el nivel 

Nunca. Esto significa, que este  de estudiantes tienen dificultad para reconocer, 

controlar y expresar sus emociones. 

Ahora veamos por dimensiones  

Dimensión 1   

                
Tabla 6  

Dimensión Autoconciencia.  

  

Niveles         Rango Frecuencia Porcentaje 

Siempre         [7-9] 11 55% 

A veces         [4-6] 6 30% 

Nunca           [ 0-3] 3        15% 

Total 20 100% 

Fuente: Base de datos del investigador. 

Figura 2  

Dimensión autoconciencia.    
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Interpretación 

Según la Tabla 6 y la Figura 2, respecto en la dimensión autoconciencia, se observa 

que 11 niños y niñas que representan el 55% se ubican en el nivel Siempre, es decir, 

este grupo de niños y niñas es consciente de propias emociones y los manifiesta 

abiertamente con los demás, asimismo diferencia una emoción de otra.  

También se observa que 6 niños y niñas que representan el 30% se ubican en el nivel A 

veces, es decir, que aún les falta desarrollar sus capacidades para expresar la 

emociones que siente.  

Asimismo, se observa que 3 niños y niñas que representan el 15% se ubican en el nivel 

Nunca. Esto significa, que este grupo de estudiantes no es consciente de sus propias 

emociones. 

Dimensión 2         

Tabla 7  

Dimensión autocontrol. 

                Niveles         
Rango 

Frecuencia Porcentaje 

Siempre         [7-9] 9 45% 

A veces         [4-6] 8 40% 

Nunca           [ 0-3] 3       15% 

Total 20 100% 

          Fuente: Base de datos del investigador. 

Figura 3  

Dimensión autocontrol. 
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Interpretación 

Según la Tabla 7 y la Figura 3, respecto en la dimensión autocontrol, se observa que 9 

niños y niñas que representan el 45% se ubican en el nivel Siempre, es decir, este 

grupo de niños y niñas tiene la capacidad para controlar emociones y sentimientos y 

adecúa la presentación de sus emociones al lugar en que se encuentra. 

También se observa que 8 niños y niñas que representan el 40% se ubican en el nivel A 

veces, es decir, que aún les falta desarrollar sus capacidades para controlar sus 

emociones.  

Asimismo, se observa que 3 niños y niñas que representan el 15% se ubican en el nivel 

Nunca. Esto significa, que este grupo de estudiantes no teiene la capacidad para 

controlar sus emociones. 

Dimensión 3   

Tabla 8  

Dimensión motivación. 

                Niveles         
Rango 

Frecuencia Porcentaje 

Siempre         [7-9] 9 45% 

A veces         [4-6] 6 30% 

Nunca           [ 0-3] 5       25% 

Total 20 100% 

             Fuente: Base de datos del investigador. 
 

Figura 4 

Dimensión motivación  
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Interpretación 

Según la Tabla 8 y la Figura 4, respecto en la dimensión motivación, se observa que 9 

niños y niñas que representan el 45% que se ubican en el nivel Siempre, es decir, este 

grupo de niños y niñas tiene la capacidad para motivarse a sí mismos, saben lo que 

quieren y como conseguir sus objetivos. 

También se observa que 6 niños y niñas que representan el 30% que se ubican en el 

nivel A veces, es decir, que aún no cuentan con la capacidad para conseguir lo que 

quieren, están desmotivados para hacer las tareas y se esfuerzan poco para lograr lo 

que desean.  

Asimismo, se observa que 5 niños y niñas que representan el 25% se ubican en el nivel 

Nunca. Esto significa, que este grupo de estudiantes no tiene la motivación suficiente 

para realizar sus trabajos y no consiguen lo que quieren. 

Dimensión 4   

Tabla 9:  

Dimensión empatía. 

                 

Niveles         Rango Frecuencia Porcentaje 

Siempre         [7-9] 5 25% 

A veces         [4-6] 11 55% 

Nunca           [ 0-3] 4       20% 

Total 20 100% 

  Fuente: Base de datos del investigador. 
 

Figura 5 

Dimensión empatía.  
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Interpretación 

Según la Tabla 9 y la Figura 5, respecto en la dimensión empatía, se observa que 5 

niños y niñas que representan el 25% que se ubican en el nivel Siempre, es decir, este 

grupo de niños y niñas tiene la capacidad para entender s sus compañeros del aula y 

saben escuchar a los demás, por eso saben colocarse en el lugar del otro. 

También se observa que11 niños y niñas que representan el 55% que se ubican en el 

nivel A veces, es decir, que aún no cuentan con la habilidad para saber escuchar a los 

demás y no pieden pensar a el otro tiene derechos como él. 

 Asimismo, se observa que 4 niños y niñas que representan el 20% se ubican en el 

nivel Nunca. Esto significa, que este grupo de estudiantes no tiene la empatía suficiente 

para sintonizar con las emociones del compañero o compañera. 

Dimensión 5   

        Tabla 10  

Dimensión Habilidad Social. 
                 

Niveles         Rango Frecuencia Porcentaje 

Siempre         [7-9] 9 45% 

A veces         [4-6] 6 30% 

Nunca           [ 0-3] 5       25% 

Total 20 100% 

  Fuente: Base de datos del investigador. 
 

Figura 6.  

Dimensión Habilidad Social. 
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Interpretación 

Según la Tabla 10 y la Figura 6, respecto en la dimensión habilidad social, se observa 

que 9 niños y niñas que representan el 45% que se ubican en el nivel Siempre, es decir, 

este grupo de niños y niñas cuenta con la habilidad para relacionarse con sus 

compañeros, elige y comparte sus actividades con los demás y se comunica libremente 

con los demás. 

También se observa que 6 niños y niñas que representan el 30% que se ubican en el 

nivel A veces, es decir, que aún no cuentan la habilidad comunicativa para para 

relacionarse con los demás. 

Asimismo, se observa que 5 niños y niñas que representan el 25% se ubican en el nivel 

Nunca. Esto significa, que este grupo de estudiantes no tiene la habilidad co unicativa 

por lo que tienen conflictos con los demás. 

Ahora veamos la segunda variable: Aprendizaje matemático  

        Tabla 11  

        Variable Aprendizaje matemático 

 

Niveles         Rango Frecuencia Porcentaje 

Siempre         [25-36] 9 45% 

A veces         [13-24] 6 30% 

Nunca           [ 0-12 ] 5       25% 

Total 20 100% 

  Fuente: Base de datos del investigador. 
 

Figura 7:  

Variable Aprendizaje matemático. 
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Interpretación 

Según la Tabla 11 y la Figura 7, respecto a lavariable: Aprendizaje matemático, se 

observa que 9 niños y niñas que representan el 45% que se ubican en el nivel Siempre, 

es decir, este grupo de niños y niñas cuenta con la habilidad para actuar y pensar 

matemáticamente en nociones de cantidad, forma, lozalización y gestión de datos, esto 

significa que tienen la capacidad para contar.repetir patrones, comparar longitudes y 

leer cuadros.También se observa que 6 niños y niñas que representan el 30% que se 

ubican en el nivel A veces, es decir, que están en proceso de consolidad el aprendizaje 

nmatemático de acuerdo a su edad. Asimismo, se observa que 5 niños y niñas que 

representan el 25% se ubican en el nivel Nunca. Esto significa, que este grupo de 

estudiantes en la etapa de inicio de su aprendizaje matemático. 

Ahora veamos por dimensiones  

Dimensión 1   

Tabla 12 

Dimensión Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de cantidad.  

 

Niveles         Rango Frecuencia Porcentaje 

Siempre         [7- 9] 13 65% 

A veces         [4 -6 ] 5 25% 

Nunca           [ 0-3 ] 2       10% 

Total 20 100% 

    

  Figura 8  

   Dimensión Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de cantidad. 
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Interpretación 

Según la Tabla 12 y la Figura 8, respecto a la dimensión: Actúa y piensa matemática-

mente en situaciones de cantidad, se observa que 13 niños y niñas que representan el 

65% que se ubican en el nivel Siempre, es decir, este grupo de niños y niñas cuenta 

con la habilidad para actuar y pensar matemáticamente en nociones de cantidad, forma, 

lozalización y gestión de datos, esto significa que tienen la capacidad para 

contar.repetir patrones, comparar longitudes y leer cuadros.También se observa que 5 

niños y niñas que representan el 25% que se ubican en el nivel A veces, es decir, que 

están en proceso de consolidad el aprendizaje matemático de acuerdo a su edad. 

Asimismo, se observa que 2 niños y niñas que representan el 10% se ubican en el nivel 

Nunca. Esto significa, que este grupo de estudiantes están en la etapa de inicio de su 

aprendizaje matemático. 

         Dimensión 2   

Tabla 13  

Dimensión Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de regularidad, equivalen-

cia y cambio.  

 

Niveles         Rango Frecuencia Porcentaje 

Siempre         [7- 9] 9 45% 

A veces         [4 -6 ] 7 35% 

Nunca           [ 0-3 ] 4       20% 

Total 20 100% 

   Fuente: Base de datos del investigador. 
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Figura 9 

Dimensión Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de regularidad, equivalen-

cia y cambio. 

  

Interpretación 

Según la Tabla 13 y la Figura 9, respecto a la dimensión: Actúa y piensa matemática-

mente en situaciones de regularidad, equivalencia y cambio, se observa que 9 niños y 

niñas que representan el 45% que se ubican en el nivel Siempre, es decir, este grupo 

de niños y niñas cuenta con la habilidad para pensar matemáticamente en situaciones 

de regularidad, equivalencia y cambio, esto significa que reconocen y utilizan patrones 

de repetición cuando trabajan con cantidades, realizando seriación y clasificación de 

objetos.También se observa que 7 niños y niñas que representan el 35% que se ubican 

en el nivel A veces, es decir, que este grupo está en proceso de consolidar el 

aprendizaje matemático seriación, como seguir patros en cuentas.Asimismo, se 

observa que 4 niños y niñas que representan el 20% se ubican en el nivel Nunca. Esto 

significa, que este grupo de estudiantes esta en la etapa de inicio de su aprendizaje 

matemático en la cual no pueden continuar patrones en cantidad o número, además, no 

reconocen en otro como sigue una secuencia. 
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Dimensión 3   

Tabla 14  

Dimensión Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de forma, movimiento y lo-

calización. 

 

Niveles         Rango Frecuencia Porcentaje 

Siempre         [7- 9] 10 50% 

A veces         [4 -6 ] 7 35% 

Nunca           [ 0-3 ] 3       15% 

Total 20 100% 

  Fuente: Base de datos del investigador. 

Figura 10 

Dimensión actúa y piensa matemáticamente en situaciones de forma, movimiento y lo-

calización. 

 

Interpretación 

Según la Tabla 14 y la Figura 10, respecto a la dimensión: Actúa y piensa matemática-

mente en situaciones de forma, movimiento y localización, se observa que 10 niños y 

niñas que representan el 50% que se ubican en el nivel Siempre, es decir, este grupo 

de niños y niñas cuenta con la habilidad para pensar matemáticamente en situaciones 

de regularidad, equivalencia y cambio, esto significa que reconocen objetos en el en-

torno y los asocian con las formas geométricas, además se ubican en el ambiente y son 

capaces de reconocer longitudes. También se observa que 7 niños y niñas que 

representan el 35% que se ubican en el nivel A veces, es decir, que están en proceso 

de consolidar el aprendizaje matemático de regularidad, ya que muestran logros que 
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están en construcción, por ejemplo no está clero el cálculo de las magnitudes, como 

corto-largo, poco-muchos. Asimismo, se observa que 3 niños y niñas que representan 

el 15% se ubican en el nivel Nunca. Esto significa, que este grupo de estudiantes esta 

en la etapa de inicio de su aprendizaje matemático en la cual no pueden la noción de 

equivalencia con materiales concreto. 

Dimensión 4   

Tabla 15 

Dimensión actúa y piensa matemáticamente en situaciones de gestión de datos e incer-

tidumbre. 

 

Niveles         Rango Frecuencia Porcentaje 

Siempre         [7- 9] 6 30% 

A veces         [4 -6 ] 11 55% 

Nunca           [ 0-3 ] 3       15% 

Total 20 100% 

   Fuente: Base de datos del investigador. 

Figura 11 

Dimensión Actúa y piensa matemáticamente en situaciones de gestión de datos e incer-

tidumbre. 

  

Interpretación 

Según la Tabla 14 y la Figura 10, respecto a la dimensión: Actúa y piensa matemática-

mente en situaciones de gestión de datos e incertidumbre se observa que 6 niños y 

niñas que representan el 30% que se ubican en el nivel Siempre, es decir, este grupo 
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de niños y niñas cuenta con la habilidad para reconocer una secuencia de información, 

lee cuadros de doble entrada y en ellos se ubica para registrar su asistencia,  

.También se observa que 11 niños y niñas que representan el 55% que se ubican en el 

nivel A veces, es decir, que están en proceso de consolidar el aprendizaje matemático 

en situaciones de gestión. ya que muestran logros que están en construcción, por 

ejemplo no está clero en seguimiento de una lógica temporal 

Asimismo, se observa que 3 niños y niñas que representan el 15% se ubican en el nivel 

Nunca. Esto significa, que este grupo de estudiantes está en la etapa ee inicio de su 

aprendizaje matemático enn esta dimensión matemática.  

4.2.   Prueba de hipótesis  

 4.3.1. Prueba de Hipótesis General: 

Ahora bien, respecto a la prueba de hipótesis general, se utilizó el estadígrafo de 

“rho” de Spearman, empleando el SPSS versión 23.   

a) Planteamiento de Hipótesis: 

Hipótesis Alternativa (Ha): La inteligencia emocional se relaciona significativa-

mente con el aprendizaje matemático en los niños y niñas de 5 años en la Insti-

tución Educativa Inicial N° 209 Huampami, Distrito El Cenepa, provincia Condor-

canqui, región Amazonas – 2018. 

Hipótesis Nula (Ho): La inteligencia emocional no se relaciona significativamen-

te con el aprendizaje matemático en los niños y niñas de 5 años en la Institución 

Educativa Inicial N° 209 Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, 

región Amazonas – 2018. 

 b) Nivel de significancia 

      El valor del nivel de significancia es α=5%=0.05 

 c) Regla de decisión  

• Se acepta Ha, si el valor de p<0.05 

• Se rechaza Ha. Si el valor de p>0.05 

d) Estadística de prueba  

Debido a la naturaleza de la variable de estudio se recurrió a analizar los    datos 

con una prueba el estadígrafo de “rho” de Spearman, empleando el spss versión 

23. 
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Tabla 16  

Coeficiente de correlación de hipótesis general  

 
  

e) Decisión estadística  

Al aplicar la prueba estadística se obtuvo el valor de p-valor de 0,016<0.05 por lo 

que se acepta la hipótesis alternativa y se rechaza la hipótesis nula, por consi-

guiente: La inteligencia emocional se relaciona significativamente con el apren-

dizaje matemático en los niños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Ini-

cial N° 209 Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, región Ama-

zonas – 2018. 

4.3.2. Prueba de Específicas 

Hipótesis Especificas 1 

a) Planteamiento de Hipótesis: 

Hipótesis Alternativa (Ha): La inteligencia emocional se relaciona significativa-

mente con   el aprendizaje matemático en situaciones de cantidad en los niños y 

niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 209 Huampami, distrito El 

Cenepa, provincia Condorcanqui, región Amazonas – 2018. 

Hipótesis Nula  (Ho): La inteligencia emocional no se relaciona significativa-

mente con  el aprendizaje matemático en situaciones de cantidad en los niños y 

niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 209 Huampami, distrito El 

Cenepa, provincia Condorcanqui, región Amazonas – 2018. 

b) Nivel de significancia 

      El valor del nivel de significancia es α=5%=0.05 
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 c) Regla de decisión  

• Se acepta Ha, si el valor de p<0.05 

• Se rechaza Ha. Si el valor de p>0.05 

d) Estadística de prueba  

Debido a la naturaleza de la variable de estudio se recurrió a analizar los    datos 

con una prueba el estadígrafo de “rho” de Spearman, empleando el spss versión 

23. 

Tabla 17  

Coeficiente de correlación entre la inteligencia emocional y aprendizaje matemá-

tico en situaciones de cantidad. 

  

 
 

e) Decisión estadística  

Al aplicar la prueba estadística se obtuvo el valor de p-valor de 0,00<0.05 por lo 

que se acepta la hipótesis alternativa y se rechaza la hipótesis nula, por consi-

guiente: La inteligencia emocional se relaciona significativamente con   el apren-

dizaje matemático en situaciones de cantidad en los niños y niñas de 5 años en 

la Institución Educativa Inicial N° 209 Huampami, distrito El Cenepa, provincia 

Condorcanqui, región Amazonas – 2018. 

Hipótesis Especificas 2 

a) Planteamiento de Hipótesis: 

Hipótesis Alternativa (Ha): La inteligencia emocional se relaciona significativa-

mente con el aprendizaje matemático en situaciones de regularidad, equivalen-

cia y cambio en los niños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 
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209 Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, región Amazonas – 

2018. 

Hipótesis Nula (Ho): La inteligencia emocional no se relaciona significativamen-

te con el aprendizaje matemático en situaciones de regularidad, equivalencia y 

cambio en los niños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 209 

Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, región Amazonas – 

2018. 

b) Nivel de significancia 

      El valor del nivel de significancia es α=5%=0.05 

c) Regla de decisión  

• Se acepta Ha, si el valor de p<0.05 

• Se rechaza Ha. Si el valor de p>0.05 

d) Estadística de prueba  

Debido a la naturaleza de la variable de estudio se recurrió a analizar los    datos 

con una prueba el estadígrafo de “rho” de Spearman, empleando el spss versión 

23. 

Tabla 18  

Coeficiente de correlación entre la inteligencia emocional y aprendizaje matemá-

tico en situaciones de regularidad, equivalencia y cambio. 

  

e) Decisión estadística  

Al aplicar la prueba estadística se obtuvo el valor de p-valor de 0,00<0.05 por lo 

que se acepta la hipótesis alternativa y se rechaza la hipótesis nula, por consi-
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guiente: La inteligencia emocional se relaciona significativamente con el apren-

dizaje matemático en situaciones de regularidad, equivalencia y cambio en los 

niños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 209 Huampami, dis-

trito El Cenepa, provincia Condorcanqui, región Amazonas – 2018. 

Hipótesis Especificas 3 

a) Planteamiento de Hipótesis: 

Hipótesis Alternativa (Ha): La inteligencia emocional se relaciona significativa-

mente con el aprendizaje matemático en situaciones de forma y movimiento y 

localización en los niños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 

209 Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, región Amazonas – 

2018. 

Hipótesis Nula (Ho): La inteligencia emocional no se relaciona significativamen-

te con el aprendizaje matemático en situaciones de forma y movimiento y locali-

zación en los niños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 209 

Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, región Amazonas – 

2018. 

b) Nivel de significancia 

    El valor del nivel de significancia es α=5%=0.05 

c) Regla de decisión  

• Se acepta Ha, si el valor de p<0.05 

• Se rechaza Ha. Si el valor de p>0.05 

d) Estadística de prueba  

Debido a la naturaleza de la variable de estudio se recurrió a analizar los    datos 

con una prueba el estadígrafo de “rho” de Spearman, empleando el spss versión 

23. 
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Tabla 19 

Coeficiente de correlación entre la inteligencia emocional y aprendizaje matemá-

tico en situaciones de forma, movimiento y localización. 

 

e) Decisión estadística  

Al aplicar la prueba estadística se obtuvo el valor de p-valor de 0,00<0.05 por lo 

que se acepta la hipótesis alternativa y se rechaza la hipótesis nula, por consi-

guiente: La inteligencia emocional se relaciona significativamente con el apren-

dizaje matemático en situaciones de forma y movimiento y localización en los ni-

ños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 209 Huampami, distri-

to El Cenepa, provincia Condorcanqui, región Amazonas – 2018. 

Hipótesis Especificas 4 

a) Planteamiento de Hipótesis: 

Hipótesis Alternativa (Ha): La inteligencia emocional se relaciona significativa-

mente con  el aprendizaje matemático en situaciones de gestión de datos e in-

certidumbre en los niños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 

209 Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, región Amazonas – 

2018. 

Hipótesis Nula  (Ho): La inteligencia emocional no se relaciona significativa-

mente con  el aprendizaje matemático en situaciones de gestión de datos e in-

certidumbre en los niños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 

209 Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, región Amazonas – 

2018. 
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b) Nivel de significancia 

      El valor del nivel de significancia es α=5%=0.05 

 c) Regla de decisión  

•    Se acepta Ha, si el valor de p<0.05 

•    Se rechaza Ha. Si el valor de p>0.05 

d) Estadística de prueba  

Debido a la naturaleza de la variable de estudio se recurrió a analizar los    datos 

con una prueba el estadígrafo de “rho” de Spearman, empleando el spss versión 

23. 

Tabla 20:  

Coeficiente de correlación entre la inteligencia emocional y aprendizaje matemá-

tico en situaciones de gestión de datos e incertidumbre.  

 

e) Decisión  estadística  

Al aplicar la prueba estadística se obtuvo el valor de p-valor de 0,00<0.05 por lo 

que se acepta la hipótesis alternativa y se rechaza la hipótesis nula, por consi-

guiente: La inteligencia emocional se relaciona significativamente con el apren-

dizaje matemático en situaciones de gestión de datos e incertidumbre en los ni-

ños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 209 Huampami, distri-

to El Cenepa, provincia Condorcanqui, región Amazonas – 2018. 
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4.2. Discusión 

Esta investigación tuvo como propósito determinar la relación de la inteligencia emocio-

nal con el aprendizaje matemático de los niños y niñas de 5 años en la Institución Edu-

cativa Inicial N° 209 Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, región 

Amazonas – 2018. 

Con ese propósito se identificaron las dimensiones asociadas a la inteligencia emocio-

nal de acuerdo a la propuesta de Goleman. Asimismo, se identificaron las dimensiones 

del aprendizaje matemático, según lo propuesto por las Rutas del Aprendizaje (20015) 

para el Ciclo II de EBR.  

De los resultados obtenidos en esta investigación, se concluye que la inteligencia emo-

cional se relaciona significativamente con el aprendizaje matemático en niños y niñas 

de cinco años de la de la Institución Educativa Inicial N° 209 Huampami, distrito El Ce-

nepa, provincia Condorcanqui, región Amazonas – 2018 porque el p-valor encontrado 

es de 0,016<0.05 (Tabla 16). 

Al aplicar la prueba estadística a la hipótesis general se obtuvo que p-valor es de 

0,016<0.05 por lo que se acepta la hipótesis alternativa, por consiguiente: La inteligen-

cia emocional se relaciona significativamente con el aprendizaje matemático en los ni-

ños y niñas de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 209 Huampami, Distrito El 

Cenepa, provincia Condorcanqui, región Amazonas – 2018. 

La inteligencia emocional ha sido estudiada por Salovey y Mayer (1977) que la definen 

como aquella capacidad humana por la cual controlamos las emociones y sentimientos. 

En esa misma dirección, Goleman (1997), indica que es la capacidad que desarrolla 

cada persona para reconocer sus propios sentimientos, los sentimientos de los demás, 

motivarnos y las relaciones sociales. En ese sentido Gardner (1984), considera que el 

sistema educativo puede ser uno de los medios para ayudar al niño a reconocer sus fa-

cultades personales y puedan aprovecharse plenamente en el aprendizaje. 

Para Piaget (1970) la inteligencia es el producto de la capacidad de adaptación de los 

esquemas del sujeto al mundo que lo rodea. Dichos esquemas son las representacio-

nes que posee o construye el sujeto del entorno. Significa una concordancia entre sus 

esquemas cognitivos y el medio en que se desenvuelve permitiendo al sujeto desarro-

llarse en él. 

Para Piaget (1970) la inteligencia es la capacidad de mantener una constante adapta-

ción de los esquemas del sujeto al mundo que lo rodea. Asimismo, considera que el co-

nocimiento progresa de acuerdo al desarrollo o madurez biológica, de esa manera, Se-
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gún Fernández (2005), las orientaciones de la enseñanza-aprendizaje de la matemática 

llegan graduadas en la etapa infantil que son sesoriomotor primero y después preope-

racionales, por ello, se inicia con la idea del número y a la cantidad. En ese sentido, las 

Rutas del aprendizaje se basan el enfoque psicogenético de Piaget y propone actuar, 

que es lo mismo que interactuar, en situaciones de cantidad, patrones, forma, localiza-

ción, gestión, etc. Para Cantoral, (2000).El pensar matemáticamente implica reconocer 

esta acción como un proceso complejo y dinámico resultante de la interacción de varios 

factores (cognitivos, socioculturales, afectivos, entre otros), 

Por otro lado, los datos encontrados permiten concluir, que según la estadística descrip-

tiva de la inteligencia emocional, que el 46,0% de niños y niñas awajun representado 

por 9 estudiantes tienen la capacidad para reconocer sus propias emociones y 

sentimientos en sí mismos y en los demás; asimismo, controlan y expresan sus 

emciones y saben relacionarse con los demás. El 30%, es decir, 6 niños de la muestra, 

se encuentran en proceso de construcción de su inteligencia emocional. También se 

observó que 5 niños tienen dificultades para reconocer, controlar y expresar sus 

emociones. 

En lo que respecta al aprendizaje matemático, se observa que 9 niños y niñas awajun 

que representan el 45% que se ubican en el nivel Siempre, es decir, este grupo de 

niños y niñas cuentan con la habilidad para actuar y pensar matemáticamente en 

nociones de cantidad, forma, lozalización y gestión de datos, esto significa que tienen la 

capacidad para contar, repetir patrones, comparar longitudes y leer cuadros, en cambio 

55% necesitan desarrollar mayores competencias matemáticas, por lo que se encuentra 

en Proceso, 30% y en Inicio, 25%. 

De acuerdo con la estadística inferencial practica se encontró que al contrastar la hipó-

tesis general indica que el estadígrafo “rho” de Spearman se obtuvo el valor de p-valor 

es de 0,016<0.05 y este cae en la zona de rechazo; entonces se rechaza la Ho, y se 

acepta la hipótesis alterna Ha; que dice: La inteligencia emocional se relaciona signifi-

cativamente con el aprendizaje matemático en los niños y niñas de 5 años en la Institu-

ción Educativa Inicial N° 209 Huampami, Distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, 

región Amazonas – 2018. 

Esto significa, que de los datos descriptivos e inferenciales se puede concluir que un ni-

ño o niña awajun que tenga un nivel de inteligencia emocional alta, en el aprendizaje de 

la matemática se encontrará en el nivel de logro más elevado.     
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De acuerdo con los hechos convergentes, se encontró que son similares con los estu-

dios de Gutiérrez (2015) quien estudió la influencia de la inteligencia emocional en el 

aprendizaje de la matemática encontrando una correlación positiva fuerte. Tupla y An-

gulo (2015) encontraron que existe correlación significativa entre la inteligencia emocio-

nal y el rendimiento académico del área de personal social en preescolares  

En cuanto a los hechos divergentes, Polanco (2018) encontró que no existe relación di-

recta entre Inteligencia emocional y el aprendizaje de las matemáticas en preescolar de 

4 años de la I.E.I. N°19 - Cercado de Lima. Asimismo, los datos descriptivos de Tupla y 

Angulo (2015) son distintos, pues sus niños lograron una inteligencia emocional eleva-

da, en cambio, los niños Huampami de El Cenepa, lograron puntajes medios. Lozano 

(2011) La inteligencia emocional en los niños y niñas de 5 años del centro educativo de 

aplicación Juan Pablo II, de Trujillo – se encuentra con mayor incidencia en la categoría 

medio bajo, que representa el 70%. 

Con la información encontrada en el estudio se puede inferir que la inteligencia emocio-

nal es la capacidad humana que se desarrolla en el entorno, asimismo que es estudiada 

en relación con otros aspectos del qué hacer humano, como el rendimiento académico, 

área personal social, el aprendizaje matemático, etc. Y sus resultados mayoritariamente 

encuentran relaciones significativas como es el caso los estudiantes de la I.E. N° 65190-

B de Bélgica del distrito de Callería que el 46,0% representado por 9 estudiantes awajun 

de 5 años mejoraron su comprensión lectora. 
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V. CONCLUSIONES 

a) La inteligencia emocional se relaciona significativamente con el aprendizaje matemáti-

co en niños y niñas de cinco años de la de la Institución Educativa Inicial N° 209 

Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condorcanqui, región Amazonas – 2018 por-

que el p-valor encontrado es de 0,016<0.05 (Tabla 16). 

b) La inteligencia emocional se relaciona significativamente con el aprendizaje matemáti-

co en situaciones de cantidad en pre escolares awajun de Huampami, porque el p-

valor es de 0,00<0.05 (Tabla 17). 

c) La inteligencia emocional se relaciona significativamente con el aprendizaje matemáti-

co en situaciones de de regularidad, equivalencia y cambio en pre escolares awajun 

de Huampami, porque el p-valor es de 0,00<0.05 (Tabla 18). 

d. La inteligencia emocional se relaciona significativamente con el aprendizaje matemáti-

co en situaciones de situaciones de forma, movimiento y localización en pre escolares 

awajun de Huampami, porque el p-valor es de 0,00<0.05 (Tabla 19). 

e) La inteligencia emocional se relaciona significativamente con el aprendizaje matemáti-

co en situaciones de situaciones de gestión de datos e incertidumbre en pre escolares 

awajun de Huampami, porque el p-valor es de 0,00<0.05 (Tabla 20). 
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VI. SUGERENCIAS 

1.  A la Directora de la Institución Educativa Inicial N° 209 Huampami, distrito El Cene-

pa, provincia Condorcanqui, región Amazonas se le sugiere implementar programas 

para mantener los logros alcanzados en la inteligencia emocional porque los niños y  

niñas de Huampami logran puntajes altos, de ese modo tendrán mayor capacidad 

para comprender mejor a sus compañeros y relacionarse mejor en la clase y en su 

familia, como también aprender con facilidad.  

2.    A los docentes de la Institución Educativa Inicial N° 209 Huampami recomendarles 

que continúen con sus actividades académicas poniendo énfasis en las habilidades 

sociales y sus habilidades académicas. De ese modo se relacionan sus competen-

cias sociales con otros aprendizajes. 
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ANEXO |.- Matriz de consistencia 
 
TITULO: Inteligencia emocional y aprendizaje matemático  en niños y niñas de 5 años de la institución educativa inicial N° 209 Huampami, distrito El Cenepa, provincia Condor-

canqui, región Amazonas – 2018 
Autora: Br. Elvira Fatima Shimbucat Espejo 

 

PROBLEMA OBJETIVO HIPÒTESIS VARIABLES METODOLOGÍA 

Problema General: 

 ¿Qué relación existe entre la inte-
ligencia emocional y el aprendizaje 
matemático en los niños y niñas de 
5 años en la Institución Educativa 
Inicial N° 209 Huampami, distrito El 
Cenepa, provincia Condorcanqui, 
región Amazonas - 2018? 

 

Problemas específicos: 

a) ¿Qué relación existe entre la 
inteligencia emocional y el 
aprendizaje matemático en si-
tuaciones de cantidad en los ni-
ños y niñas de 5 años en la Insti-
tución Educativa Inicial N° 209 
Huampami, distrito El Cenepa, 
provincia Condorcanqui, región 
Amazonas - 2018? 

b) ¿Qué  relación existe entre la 
inteligencia emocional y el 
aprendizaje  matemático en si-
tuaciones de regularidad, equi-
valencia y cambio  en los niños y 
niñas de 5 años en la Institución 
Educativa Inicial N° 209 Huam-
pami, distrito El Cenepa, provin-
cia Condorcanqui, región Ama-

Objetivo General 

Comprobar la relación que existe 
entre la inteligencia emocional y el 
aprendizaje matemático en los 
niños y niñas de 5 años en la Insti-
tución Educativa Inicial N° 209 
Huampami, distrito El Cenepa, 
provincia Condorcanqui, región 
Amazonas – 2018 

Objetivos específicos: 

a) Determinar la relación que exis-
te entre la inteligencia emocio-
nal y el aprendizaje matemático 
en situaciones de cantidad en 
los niños y niñas de 5 años en la 
Institución Educativa Inicial N° 
209 Huampami, distrito El Cene-
pa, provincia Condorcanqui, re-
gión Amazonas - 2018? 

b) Determinar la relación que exis-
te entre la inteligencia emocio-
nal y el aprendizaje  matemático 
en situaciones de regularidad, 
equivalencia y cambio  en los ni-
ños y niñas de 5 años en la Insti-
tución Educativa Inicial N° 209 
Huampami, distrito El Cenepa, 
provincia Condorcanqui, región 

Hipòtesis  General 
 
La inteligencia emocional se rela-
ciona significativamente con  el 
aprendizaje matemático en los 
niños y niñas de 5 años en la  Insti-
tución Educativa Inicial N° 209 
Huampami, distrito El Cenepa, 
provincia Condorcanqui, región 
Amazonas – 2018. 
 
Hipótesis específicas 

H1: La inteligencia emocional se 
relaciona significativamente con  el 
el aprendizaje matemático en si-
tuaciones de cantidad en los niños 
y niñas de 5 años en la Institución 
Educativa Inicial N° 209 Huampa-
mi, distrito El Cenepa, provincia 
Condorcanqui, región Amazonas – 
2018. 

H2: La inteligencia emocional se 
relaciona significativamente con  el 
aprendizaje matemático en situa-
ciones de regularidad, equivalencia 
y cambio  en los niños y niñas de 5 
años en la Institución Educativa 
Inicial N° 209 Huampami, distrito 
El Cenepa, provincia Condorcan-
qui, región Amazonas – 2018. 

Variable 1 
 
Desarrollo Emocional 
 
❖ Autoconciencia 
 
❖ Autocontrol 
 
❖ Motivación 
 
❖ Empatía 
 
❖ Habilidad Social 

 
 
Variable 2 
 
Aprendizaje matemático  
 
❖ En situaciones de canti-

dad 
❖ En situaciones de regula-

ridad, equivalencia y 
cambio 

❖ En situaciones de forma, 
movimiento y localiza-
ción. 

 
❖ En situación y gestión de 

datos e incertidumbre. 

Tipo de Investigación:  
No experimental  
Nivel de Investigación: Corre-
lacional 

 
Diseño de Investigación: 
Descriptivo-Correlacional 

 
                        O1 
 
      M                r 
    
                        O2     

Donde: 
M = Muestra 
O1 = Observación de la inte-
ligencia emocional 
O2 = Observación del 
aprendizaje matemático 
r = Correlación entre los da-
tos de las observaciones. 

 
Método General: 
Científico 

 
Método Específico: 
Descriptivo 
 
Población: Conformada por 
65 niños y niñas de 5 años en 
la Institución Educativa Inicial 
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zonas - 2018? 

c) ¿Qué relación  existe entre la 
inteligencia emocional y el 
aprendizaje  matemático en si-
tuaciones de forma, movimiento 
y localización  en los niños y ni-
ñas de 5 años en la Institución 
Educativa Inicial N° 209 Huam-
pami, distrito El Cenepa, provin-
cia Condorcanqui, región Ama-
zonas - 2018? 

d) ¿Qué relación  existe entre la 
inteligencia emocional y el 
aprendizaje matemático en si-
tuaciones de gestión de datos e 
incertidumbre  en los niños y ni-
ñas de 5 años en la Institución 
Educativa Inicial N° 209 Huam-
pami, distrito El Cenepa, provin-
cia Condorcanqui, región Ama-
zonas - 2018? 

 

Amazonas – 2018. 

c) Determinar la  relación  que 
existe entre la inteligencia emo-
cional y el aprendizaje  matemá-
tico en situaciones de forma, 
movimiento y localización  en los 
niños y niñas de 5 años en la Ins-
titución Educativa Inicial N° 209 
Huampami, distrito El Cenepa, 
provincia Condorcanqui, región 
Amazonas – 2018. 

d) Determinar la  relación que 
existe entre la inteligencia emo-
cional y el aprendizaje matemá-
tico en situaciones de gestión de 
datos e incertidumbre  en los ni-
ños y niñas de 5 años en la Insti-
tución Educativa Inicial N° 209 
Huampami, distrito El Cenepa, 
provincia Condorcanqui, región 
Amazonas – 2018.  

 

H3: La inteligencia emocional se 
relaciona significativamente con  el  
aprendizaje  matemático en situa-
ciones de forma, movimiento y 
localización  en los niños y niñas de 
5 años en la Institución Educativa 
Inicial N° 209 Huampami, distrito 
El Cenepa, provincia Condorcan-
qui, región Amazonas – 2018. 

H4: La inteligencia emocional se 
relaciona significativamente con  el 
aprendizaje matemático en situa-
ciones de gestión de datos e incer-
tidumbre  en los niños y niñas de 5 
años en la Institución Educativa 
Inicial N° 209 Huampami, distrito 
El Cenepa, provincia Condorcan-
qui, región Amazonas – 2018. 

N° 209 Huampami, distrito El 
Cenepa, provincia Condor-
canqui, región Amazonas - 
2017. 

 
Muestra censal:  
Conformada por los mismos 
26 niños y niñas de 5 años en 
la  Institución Educativa Inicial 
N° 209 Huampami, distrito El 
Cenepa, provincia Condor-
canqui, región Amazonas - 
2017. 
 

 
Técnica de Recojo de Iforma-

ción: 
-Observación 
  Lista de cotejo 

 
Técnica de Procesamiento: 
-Medidas de tendencia cen-

tral 
-Medidas de dispersión 
-Prueba de Hipótesis 
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ANEXO 2.- Resolución de aprobación del proyecto de investigación  
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ANEXO 3.- Ficha de observación variable 1 

 

 UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA AMAZONÍA 

FACULTAD DE EDUCACIÓN INTERCULTURAL BILINGÜE Y HUMANIDADES 

FICHA DE OBSERVACIÓN DE LA INTELIGENCIA EMOCIONAL 

OBJETIVO: Identificar la inteligencia emocional de los niños y niñas de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial N°209  - Huampami - El Cenepa – Amazonas. 

Datos Informativos: 

         Institución Educativa N°: ………………… Nivel: ……………… Aula:………………  

Nombre del niño(a):…………………………………………………….………………  Sexo:   (M)     (F)   Edad: Años 

……………. Meses ………………… Años ……………  

Ficha de Observación adaptada por el  Psc. Juan López Ruiz. 

INSTRUCCIONES: 

Luego de la observación, la evaluadora marcará con una X la alternativa que considere correcta. 
Siempre (3) A veces (2), Nunca (1).                        

 

INDICADORES (3) (2)    (1) 

1. Menciona sus características físicas frente a un espejo.    

2. 2. Representa mediante el dibujo lo vivenciado durante el juego  

  libre en los sectores. 

   

3. Sonríe cuando forma grupos de trabajo.    

Puntaje parcial    

4. Evoca sus fortalezas frente a sus pares.    

5. Se disgusta cuando cogen sus juguetes.    

6. Se adapta rápidamente a los cambios.    

Puntaje parcial    

7. Explora el material para adquirir un nuevo aprendizaje.    

8.   Participa activamente cuando la maestra lo solicita.    

9.   Responde a las preguntas hechas por la maestra.    

Puntaje parcial    

10. Comprende a sus compañeros cuando están tristes.    

11. Acepta la ayuda de los adultos cuando tiene dificultades.    

12. Se alegra cuando está con niños de su edad.    

Puntaje parcial    

13. Conversa espontáneamente con sus compañeros.    

14. Juega con sus compañeros respetando las reglas.    

15. Coopera con sus compañeros al realizar algún trabajo.    

Puntaje parcial    

PUNTAJE GENERAL    

Adaptado de  los conceptos de Goleman (1975) 
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ANEXO 4.- Manual de evaluación 
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PRUEBA 1: APRENDIZAJE MATEMÁTICO EN 

SITUACIONES DE CANTIDAD

ITEM 2: CUANTIFICADORES MUCHOS-POCOS

Objetivo: Utilizar cuantificadores, muchos-pocos, para reconocer cantidades.

El evaluador pide al niño o niña que reconozca la i cantidad.
Evaluador: Señala donde hay muchos y donde hay pocos toros. 

EVALUACIÓN

Si 1 Reproduce correctamentelas cantidades..  ( ):  
No 0 al deseado. ( ): Cualquier rendimiento inferior 
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PRUEBA 1: APRENDIZAJE MATEMÁTICO EN 

SITUACIONES DE CANTIDAD

ÍTEM 3: CUENTA HASTA CINCO

Objetivo: Contar hasta cinco.

El evaluador pide al niño o niña que cuente las figuras que observa.
Evaluador: Cuenta, señalando con tu dedo las figuras.

EVALUACIÓN

Si 1 Cuenta correctamente.  ( ): 
No 0 al deseado. ( ): Cualquier rendimiento inferior 
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PRUEBA 3: APRENDIZAJE MATEMÁTICO EN SITUACIONES 

DE FORMA, MOVIMIENTO Y LOCALIZACIÓN  

ÍTEM 2: SE DESPLAZA EN UN LABERINTO

Objetivo: Desplazarse en un laberinto.
El evaluador muestra al niño o niña un laberinto y solicita buscar una salida.

Evaluador: Ayúdale al cachorro a encontrar a su mamá.

EVALUACIÓN
Si 1 Indica la salida correcta figura en un primer intento.  ( ): 

No 0 al deseado. ( ): Cualquier rendimiento inferior 
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ANEXO 5.- Guía de observación variable 2 

 

UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA AMAZONÍA 
FACULTAD DE EDUCACIÓN INTERCULTURAL BILINGÜE Y HUIMANIDADES 

 

LISTA DE COTEJO: APRENDIZAJE MATEMÁTICO 
 

OBJETIVO: Identificar el aprendizaje matemático de los niños y niñas de 5 años de la 

Institución Educativa Inicial N° 209 - Huampami - El Cenepa - Amazonas. 

Elaborado por el Psc. Juan López Ruiz. 

Datos Informativos:  

Institución Educativa N°: ………………… Nivel: ……………… Aula:………………  

Nombre del niño: …………………………………………………….………………………  Sexo   (M)    (F) 

INSTRUCCIONES: 

Luego de la observación, la evaluadora marcará con una X la alternativa que considere co-

rrecta.      Siempre (3), A veces (2), Nunca (1) 

 

INDICADORES  (3) (2) 

 

(1) 

1. Agrupa bloques lógicos de acuerdo al color y tamaño.    

2. Usa los cuantificadores muchos – pocos al referirse a las cantidades    

3. Cuenta cinco objetos que están dentro de una canasta.    

Puntaje parcial   

4. Utiliza dos elementos que se repiten como patrones de repetición.    

5. Menciona los elementos que utilizó al realizar un patrón de repetición.    

6. Nombra los elementos que utiliza la maestra al realizar una secuencia.    

Puntaje parcial   

7.    Relaciona las características de un cuadrado con los objetos dentro del aula.    

8.    Se desplaza en un laberinto para encontrar la salida.    

9.    Compara longitudes largo-corto usando material concreto.    

Puntaje parcial   

10.   Registra su asistencia en un cuadro de doble entrada.    

11.   Expresa la ocurrencia de sucesos en situaciones reales, utilizando los núme-

ros ordinales. 

   

12.   Identifica las anotaciones de figuras  en un pictograma    

Puntaje parcial   

PUNTAJE GENERAL   
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ANEXO 6.- Fichas técnicas de los instrumentos aplicados 
 

 FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO INTELIGENCIA            

EMOCIONAL 

 
Nombre del instrumento: 

Ficha de observación de la inteligencia emocional en niños y niñas de 5 años de edad. 

Objetivo 

Identificar la inteligencia emocional de los niños y niñas de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial N°209  - Huampami - El Cenepa – Amazonas. 

                                                  

Referencia del instrumento 

Instrumento original: Cuestionario de Inteligencia Emocional para Niños y Niñas de Pre es-

colar (CIEMPRE) de Gloria Patricia Tamayo, Claudia María Echeverry y Luz Adriana Ara-

que, 2006.  

Adaptación 

El instrumento fue adaptado por Fátima Elvira Shimbucat Espejo asesorado por el Dr. Psc. 
Juan López Ruiz. Para ello, se consideró cambiar algunos verbos o palabras las cuales 
sean más fáciles de identificar por la examinadora que oficiará de observadora del compor-
tamiento inteligencia emocional.  

Administración 

La ficha de observación fue aplicada de forma individual, a través de las actividades espon-
táneas que realizaban los niños al momento del ingreso al aula, las actividades permanen-
tes, en la hora de juego – trabajo, así como también en el momento de la salida de clases. 

Duración 

20 minutos. 

Fecha de aplicación: 25 – 29 de Setiembre de 2018 

Sujetos de aplicación 

Niños y niñas de II Ciclo de la EBR, del aula de 5 años, de la sección del turno mañana. 

Categorías y puntuaciones de evaluación bajo la escala Likert 

 

Categorías Valor Descripción 

 

▪ Siempre 

 

3 

Se asigna el valor mostrado a esta categoría para de-
mostrar que el estudiante siempre realiza el ítem eva-

luado. 

 

▪ A veces 

 

2 

Se asigna el valor mostrado a esta categoría para de-

mostrar que el estudiante a veces realiza el ítem eva-

luado. 

 

▪ Nunca 

 

1 

Se asigna el valor mostrado a esta categoría para de-

mostrar que el estudiante nunca realiza el ítem evalua-

do. 
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La validez del instrumento  

Se obtuvo mediante la técnica del juicio de expertos, metodólogos investigadores y profe-

sionales de la especialidad A cada uno se le entregó una ficha de validación. Los resulta-

dos se muestran en la siguiente tabla:  

 

            

 

 

 

Confiabilidad del instrumento 

La confiabilidad de consistencia interna del instrumento, fue determinada con la prueba pi-

loto de 10 estudiantes, que no fueron miembros de la muestra, con el objetivo de determi-

nar la confiabilidad del instrumento, asi como establecer en su aplicación y la redacción 

adecuada de los ítems, Su fórmula determina el grado de consistencia y precisión; la es-

cala de valores se muestra en el siguiente resumen. 

Resumen  Estadísticos de Fiabilidad  

    

 

 

 

El resultado obtenido del coeficiente Alfa de Cronbach es igual a 0.81, dicho instrumento 

es válido y tiene fuerte confiabilidad. 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

EXPERTOS PROMEDIO DE VALORACION 

Mg. Víctor Manuel Noria Aliaga 90.00 

Mg. Betsy La Torre Shupingahua                                                                   90.0 

Mg. Segundo Gonzalo Cabanillas Eugenio 90.0 

Alfa de Cronbach  N° de elementos  

0.81   15 
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FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO APRENDIZAJE                 

MATEMÁTICO 

 

Nombre del instrumento: 

Lista de cotejo del aprendizaje matemático en niños y niñas de 5 años de edad. 

Objetivo 

Identificar el desarrollo del aprendizaje matemático de los niños y niñas de 5 años de la 

Institución Educativa Inicial N°209  - Huampami - El Cenepa – Amazonas. 

                                                  

Referencia del instrumento 

Instrumento de elaboración propia basado en las competencias del aprendizaje matemático 

señaladas en la Rutas del Aprendizaje (2015) 

Adaptación 

El instrumento fue elaborado por Fátima Elvira Shimbucat Espejo y asesorado por el Dr. 
Psc. Juan López Ruiz. Para ello, se consideró elaborar los ítems con un lenguaje sencillo 
para que la examinadora tenga mayor facilidad en identificar las respuestas y poder califi-
cad objetivamente.  

Administración 

La ficha de observación fue aplicada de forma individual, a través de un Manual denomina-
do: Test de Competencia Matemática. Al niño se le mostraba las imágenes para que emita 
una respuesta. Esta era calificada con tres alternativas.    

Duración 

20 minutos. 

Fecha de aplicación: 5- 9 de octubre de 2019 

Sujetos de aplicación 

Niños y niñas de II Ciclo de la EBR, del aula de 5 años, de la sección del turno mañana. 

Categorías y puntuaciones de evaluación bajo la escala Likert 

 

Categorías Valor Descripción 

 

▪ Siempre 

 

3 

Se asigna el valor mostrado a esta categoría para de-
mostrar que el estudiante siempre realiza el ítem eva-

luado. El aprendizaje está logrado. 

 

▪ A veces 

 

2 

Se asigna el valor mostrado a esta categoría para de-

mostrar que el estudiante a veces realiza el ítem eva-

luado. El aprendizaje está en proceso. 

 

▪ Nunca 

 

1 

Se asigna el valor mostrado a esta categoría para de-

mostrar que el estudiante nunca realiza el ítem evalua-

do. El aprendizaje está en inicio. 
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La validez del instrumento  

Se obtuvo mediante la técnica del juicio de expertos, metodólogos investigadores y profesionales de 

la especialidad A cada uno se le entregó una ficha de validación. Los resultados se muestran en la 

siguiente tabla:  

 

            

 

 

 

Confiabilidad del instrumento 

La confiabilidad de la consistencia interna del instrumento fue determinada con una prueba piloto de 

10 estudiantes, que no fueron miembros de la muestra, con el objetivo de determinar la confiabilidad 

del instrumento. Su fórmula determina el grado de consistencia y precisión; la escala de valores se 

muestra en el siguiente resumen. 

Resumen  Estadísticos de Fiabilidad  

    

 

 

 

El resultado obtenido del coeficiente Alfa de Cronbach es igual a 0.85, dicho instrumento es válido y 

tiene fuerte confiabilidad. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

EXPERTOS PROMEDIO DE VALORACION 

Mg. Víctor Manuel Noria Aliaga 90.00 

Mg. Betsy La Torre Shupingahua                                                                   90.0 

Mg. Segundo Gonzalo Cabanillas Eugenio 90.0 

Alfa de Cronbach  N° de elementos  

0.85   12 
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ANEXO 7.-Juicio de expertos 
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          Anexo 8.- Base de datos del investigador  

P1 P2 P3 P1 P2 P3 P1 P2 P3 P1 P2 P3 P1 P2 P3

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 3 3 3 3 3

2 3 2 3 3 3 3 3 1 1 3 1 1 1 1 1 30 8 9 3 5 3

3 2 2 2 3 2 2 1 3 1 1 1 3 3 3 2 31 6 7 8 5 8

4 3 2 3 2 2 2 3 3 3 2 2 3 3 2 2 37 8 6 7 7 7

5 1 1 1 1 1 1 3 1 1 1 1 1 2 2 1 19 3 3 5 3 5

6 3 3 2 1 3 3 1 1 2 2 2 2 1 3 2 31 8 7 6 6 6

7 1 2 1 2 1 2 3 2 3 3 3 3 2 1 2 31 4 5 5 9 5

8 1 1 3 2 1 2 1 3 3 2 2 3 3 2 2 31 5 5 7 7 7

9 1 1 1 1 1 1 3 1 1 1 1 1 2 2 1 19 3 3 5 3 5

10 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 3 3 2 38 9 9 8 6 8

11 3 2 2 1 2 2 1 1 3 3 3 3 2 1 2 31 7 5 5 9 5

12 3 3 3 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 1 1 29 9 6 3 6 3

13 2 1 3 3 2 3 2 1 2 1 1 1 3 3 3 31 6 8 9 3 9

14 2 1 3 3 3 1 2 2 1 2 2 2 3 2 2 31 6 7 7 6 7

15 2 2 3 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 3 2 31 7 6 7 6 7

16 2 2 3 3 3 3 2 1 2 2 2 2 2 3 2 34 7 9 7 6 7

17 2 3 3 2 3 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 30 8 7 3 6 3

18 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 31 9 7 3 6 3

19 1 2 1 1 2 3 2 2 2 3 3 2 3 2 2 31 4 6 7 8 7

20 3 2 3 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 2 2 29 8 6 6 4 6

VARIABLE 1: INTELIGENCIA EMOCIONAL

D4 D5
N°

TOTAL D1 D2
MOTIVACION EMPATIA

D3
AUTOCONCIENCIA AUTOCONTROL HABILIDAD SOCIAL
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P1 P2 P3 P1 P2 P3 P1 P2 P3 P1 P2 P3

1 2 1 1 1 2 2 1 2 1 1 2 2 18 4 5 4 5

2 1 1 1 3 3 2 2 2 3 2 2 2 24 3 8 7 6

3 1 2 1 1 1 1 1 2 1 2 3 2 18 4 3 4 7

4 2 3 2 2 2 2 2 3 2 3 2 3 28 7 6 7 8

5 2 2 3 3 3 2 2 2 3 1 2 1 26 7 8 7 4

6 1 2 2 1 1 1 1 2 1 2 3 2 19 5 3 4 7

7 3 3 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1 20 8 6 3 3

8 3 2 2 3 3 3 3 3 3 2 2 2 31 7 9 9 6

9 3 2 2 2 3 2 2 2 2 1 1 1 23 7 7 6 3

10 3 2 2 2 2 3 2 1 2 2 3 3 27 7 7 5 8

11 2 3 3 1 2 1 2 2 1 3 2 1 23 8 4 5 6

12 3 2 2 3 3 3 3 2 3 2 2 2 30 7 9 8 6

13 2 2 2 1 2 2 3 3 3 3 3 3 29 6 5 9 9

14 3 3 3 3 3 2 1 1 1 2 2 2 26 9 8 3 6

15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12 3 3 3 3

16 3 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 26 7 6 7 6

17 2 2 3 3 3 2 2 2 3 2 2 2 28 7 8 7 6

18 1 2 2 1 1 1 1 2 1 2 3 2 19 5 3 4 7

19 3 2 2 2 2 2 2 3 2 1 2 3 26 7 6 7 6

20 3 2 2 3 3 3 3 3 3 2 2 2 31 7 9 9 6

N°

TOTAL D1 D2 D3 D4

VARIABLE 2: APRENDIZAJE MATEMATICO

ACTUA Y PIENSA 

MATEMATICAMENTE  EN 

SITUACIONES DE CANTIDAD

ACTUA Y PIENSA MATEMATICAMENTE  

EN SITUACIONES DE 

REGULARIDAD,EQUIVALENCIA Y 

CAMBIO

ACTUA Y PIENSA 

MATEMATICAMENTE  EN 

SITUACIONES DE FORMA, 

MOVIMIETO Y LOCALIZACION DE 

CUERPOS

ACTUA Y PIENSA MATEMATICAMENTE  EN 

SITUACIONES DE GESTION DE DATOS E 

INCERTIDUMBRE
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ESTUDIANTES 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 TOTAL 

1 3 2 2 3 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 30 K 15

2 2 1 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 40 ∑Si 6.39

3 3 3 3 2 3 2 2 3 3 3 3 3 3 2 3 41 St 25.89

4 3 2 2 2 2 2 1 2 3 2 2 2 3 2 2 32

5 2 2 2 3 2 1 3 2 2 2 3 1 2 3 1 31

6 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 3 42 SECCION 1 1.0714286

7 3 2 2 3 2 2 2 2 3 2 2 3 3 2 3 36 SECCION 2 0.7532295

8 3 3 2 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 3 2 40 ABSO 2 0.7532295

9 3 1 2 1 1 1 3 2 2 1 3 1 2 2 3 28

10 2 3 3 2 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 41

VARIANZA 0.2 0.6 0.2 0.5 0.7 0.5 0.7 0.3 0.3 0.32 0.23 0.71 0.28 0.28 0.49 α 0.8070316

ITEMS

RESULTADOS DEL INSTRUMENTO DE VARIABLE INTELIGENCIA EMOCIONAL   

Resultados Alfa de Cronbach 
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ESTUDIANTES 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 TOTAL 

1 1 1 2 3 2 2 1 2 2 1 2 2 21 K 15

2 3 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 3 33 ∑Si 5.61

3 2 3 3 2 3 1 2 1 3 3 3 2 28 St 22.69

4 1 2 2 2 2 2 1 2 3 1 2 2 22

5 3 2 2 3 2 1 3 2 2 2 3 3 28

6 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 34 SECCION 1 1.0714286

7 2 2 2 3 2 2 2 2 3 2 2 2 26 SECCION 2 0.7527055

8 3 3 2 3 2 3 3 3 2 2 3 3 32 ABSO 2 0.7527055

9 3 1 2 1 1 1 3 2 2 1 3 2 22

10 3 3 3 2 2 3 3 3 3 2 3 3 33

VARIANZA 0.7 0.7 0.2 0.5 0.3 0.7 0.7 0.5 0.3 0.54 0.23 0.28 α 0.8064702

ITEMS

RESULTADOS DEL INSTRUMENTO DE VARIABLE APRENDIZAJE MATEMATICO  

 
 
 


