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INTRODUCCIÓN 

 
El trabajo de investigación titulada “Procesos pedagógicos para optimizar las 

capacidades matemáticas en los estudiantes del 3° grado “B” de la Institución 

Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018”, tiene 

como objetivo principal desarrollar los procesos pedagógicos para optimizar las 

capacidades matemáticas en los estudiantes del 3° grado “B” de la Institución 

Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018, donde 

de las sesiones desarrolladas los estudiantes aprovecharon optimizar las 

capacidades matemáticas con distintas estrategias aplicadas, resultado de ello los 

estudiantes del grado indicado lograron optimizar las capacidades matemáticas.  

 El contenido de la investigación está dividido en cuatro capítulos, y detallo:   

 

El capítulo I corresponde al Planteamiento del problema en el cual se considera la 

fundamentación del problema, la formulación del problema general y específico, 

objetos de la investigación: objetivo general, objetivos específicos, justificación del 

estudio. 

El capítulo II presenta el Marco teórico: Antecedentes de la investigación, se 

plantea las bases teóricas, la formulación de las hipótesis, la definición de 

términos y la identificación y operacionalización de las variables.  

El capítulo III, la metodología de la investigación aborda puntos como tipificación 

de la investigación, nivel de investigación, métodos de investigación, diseño de 

investigación, población y muestra, técnicas e instrumentos de recolección de 

datos, técnicas de procesamiento y análisis de datos y la descripción de la prueba 

de hipótesis. 

 

El capítulo IV, denominado Trabajo de campo, se considera la presentación e 

interpretación de datos, proceso de prueba de hipótesis y la discusión de 

resultados.  

 Finalmente, vienen las conclusiones, recomendaciones, las referencias 

bibliográficas y el anexo. 

El autor 

ix 
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RESUMEN 
 

Esta investigación, titulada “Procesos pedagógicos para optimizar las 

capacidades matemáticas en los estudiantes del 3° grado “B” de la Institución 

Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018”, se 

desarrolló con la finalidad de lograr el objetivo general, que es Desarrollar los 

procesos pedagógicos para optimizar las capacidades matemáticas en los 

estudiantes del 3° grado “B” de la Institución Educativa Integrado N° 64349 

Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018. 

 

La investigación es de tipo aplicativo, diseño pre - experimental, se realizó con 

una población conformada por 50 estudiantes de la Institución Educativa  

Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018; se consideró para 

la muestra a 25 estudiantes del tercer grado de Educación Primaria de la 

institución en mención, a quienes se aplicó la Lista de Cotejo (pre test – post test) 

compuesto por 12 ítems. Se otuvo el resultado siguiente, en el pretest el 68% de 

los niños califican con 10, el 4% califican con 12, el 16% califican con 13, el 4% 

califican con 14 y el 8% califican con 15. Mientras que en el postest el 80% 

califican con 20 puntos, el 16% califica con 18 puntos y el 4% califica con 16. 

Además se observa que la media en el pretest es 11,12 y la desviación estándar 

es 1,767; mientras que en el postest la media es de 19,52 y la desviación 

estándar es de 1,046, por lo tanto las capacidades matemáticas en los niños y 

niñas del tercer grado “B” ha sido fortalecido óptimamente.   

 

Palabras clave: procesos pedagógicos, capacidades matemáticas.

x 
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ABSTRACT 
 
This research, entitled "Pedagogical processes to optimize the mathematical 

abilities in the students of the 3rd grade" B "of the Educational Institution N ° 

64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018", was developed in order to 

achieve the general objective, which en To develop the pedagogical processes to 

optimize the mathematical capacities in the students of the 3rd grade "B" of the 

Integral Educational Institution N ° 64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 

2018. 

 

The research is of the application type, pre - experimental design, was carried out 

with a population formed by 50 students of the Integrated Educational Institution N 

° 64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018; 25 students of the third grade 

of Primary Education of the institution in question were considered for the sample, 

to whom the Checklist was applied (pre test - post test) composed of 12 items. 

The following result was obtained, in the pretest 68% of children qualify with 10, 

4% qualify with 12, 16% qualify with 13, 4% qualify with 14 and 8% qualify with 15. 

While in the posttest 80% qualifies with 20 points, 16% qualifies with 18 points and 

4% qualifies with 16. In addition it is observed that the average in the pretest is 

11,12 and the standard deviation is 1,767; while in the posttest the average is 

19.52 and the standard deviation is 1.046, therefore the mathematical abilities in 

children of the third grade "B" has been optimally strengthened. 

 

Keywords: pedagogical processes, mathematical abilities. 
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CAPÍTULO I 

 

I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Descripción de la situación problemática 

El Ministerio de Educación (MED) en su afán de mejorar la calidad de 

la educación y de elevar los niveles educativos, ha considerado como 

prioritarios los conocimientos que se adquieren en las Áreas de 

Comunicación y Matemáticas, sin descuidar la relación con otras 

Áreas. Ambas materias son utilizadas a menudo en la vida cotidiana, 

empleándose frecuentemente cuando el estudiante piensa 

lógicamente, lee, escribe, habla, escucha, razona o resuelve algún 

problema matemático. La matemática permite al hombre resolver 

situaciones de variada índole como son: el cálculo de dinero necesario 

para realizar una compra, egresos existentes al adquirir un producto, 

estimación de tiempo al recorrer cierta distancia, el espacio requerido al 

llenar un recipiente, etc. Éste constante empleo, que se efectúa de la 

matemática en todos los ámbitos, originó el interés por conocer el nivel 

de aprendizaje que alcanzan los educandos de educación primaria. El 

nivel de Aprendizaje del estudiante, es factor de interés, por ser 

elemento de análisis del educador con relación al significado y utilidad 

del contenido fuera del entorno institucional.  

 

Los nuevos planes y programas, con el afán de elevar la calidad de la 

educación, ha sufrido cambios substanciales. Estos cambios han sido 
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del aspecto formal (enseñanza de la teoría por medio de la 

memorización) al informal (práctica constructiva, dándole más sentido 

al aprendizaje empleado en la vida cotidiana); sin embargo se continúa 

procediendo de manera rutinaria empleando memorizaciones y 

exposiciones. Por lo que partiendo de experiencias docentes de 

educación primaria, como de diálogo entre profesores del nivel, se 

observó que una gran mayoría de docentes, enseña matemáticas 

primeramente con la exposición dirigida, para posteriormente pasar al 

empleo del cuaderno con ejercicios diseñados por el docente, copiados 

o cambiando datos de los libros auxiliares de diversas editoriales, para 

terminar contestando el libro de texto gratuito; o en ocasiones de 

manera inversa. Al actuar de esa manera se hace más difícil la 

comprensión, empleo y utilidad del contenido matemático, 

conceptualizando al educando como un agente pasivo - receptivo.  

 

Debido a que nuestro Sistema Educativo Nacional requiere de 

docentes que tengan un mejor desempeño profesional, se debe 

analizar retrospectivamente la labor docente que efectuamos en 

nuestras instituciones educativas, sobre la base de reflexiones 

sistemáticas elaboradas estaremos en posibilidades de diseñar 

estrategias de solución a problemas educativos encontrados. Por ende 

el Ministerio de Educación debe desarrollar cursos de actualización 

permanente para fortalecer las capacidades profesionales de los 

docentes del nivel primaria de la región de Huánuco en temas de 

actualidad para la mejora del proceso educativo cognitivo del 

educando.   

 

De manera general, de acuerdo al problemática descrita arriba, se 

optimizó el nivel de las capacidades matemáticas en los estudiantes de 

tercer grado “B” de la Institución Educativa Integrado N° 64349 

Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018; con la aplicación 

sistemática de procesos pedagógicos. De esta manera los estudiantes 

del tercer grado de la Institución Educativa señalada, optimizo sus 

habilidades intelectuales y de reflexión que permitan aprender 
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continuamente con independencia, así como actuar con eficacia e 

iniciativa en las cuestiones prácticas de la vida cotidiana. 

 

1.2. Formulación del problema. 

1.2.1. Problema general: 

¿En qué medida los procesos pedagógicos optimiza las capacidades 

matemáticas  en los estudiantes del 3° grado “B” de la Institución 

Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 

2018? 

1.2.2. Problemas específicos: 

 ¿En qué medida los procesos pedagógicos optimiza la dimensión 

matematiza situaciones  en las capacidades matemáticas  en los 

estudiantes del 3° grado “B” de la Institución Educativa Integrado 

N° 64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018? 

 ¿En qué medida los procesos pedagógicos optimiza la dimensión 

comunica y representa ideas matemáticas en las capacidades 

matemáticas  en los estudiantes del 3° grado “B” de la Institución 

Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista - 

Huánuco, 2018? 

 ¿En qué medida los procesos pedagógicos optimiza la dimensión 

elabora y usa estrategias en las capacidades matemáticas  en los 

estudiantes del 3° grado “B” de la Institución Educativa Integrado 

N° 64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018? 

 ¿En qué medida los procesos pedagógicos optimiza la dimensión 

razona y argumenta generando ideas matemática en las 

capacidades matemáticas  en los estudiantes del 3° grado “B” de la 

Institución Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista 

- Huánuco, 2018? 
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1.3. Objetivos de la investigación. 

1.3.1. Objetivo general. 

Desarrollar los procesos pedagógicos para optimizar las capacidades 

matemáticas en los estudiantes del 3° grado “B” de la Institución 

Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 

2018. 

 

1.3.2. Objetivos específicos. 

 Desarrollar los procesos pedagógicos para optimizar  la dimensión 

matematiza situaciones  en las capacidades matemáticas  en los 

estudiantes del 3° grado “B” de la Institución Educativa Integrado N° 

64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018. 

 Desarrollar los procesos pedagógicos para optimizar  la dimensión  

comunica y representa ideas matemáticas   en las capacidades 

matemáticas  en los estudiantes del 3° grado “B” de la Institución 

Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 

2018. 

 Desarrollar los procesos pedagógicos para optimizar  la dimensión  

elabora y usa estrategias   en las capacidades matemáticas  en los 

estudiantes del 3° grado “B” de la Institución Educativa Integrado N° 

64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018. 

 Desarrollar los procesos pedagógicos para optimizar  la dimensión  

razona y argumenta generando ideas matemáticas   en las 

capacidades matemáticas  en los estudiantes del 3° grado “B” de la 

Institución Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista - 

Huánuco, 2018.  

1.4. Justificación del estudio. 

La educación es un medio formativo que implica las intenciones y 

cambios que se operan en el contexto general. En ese sentido, se 
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concibe que la realidad se expresa a través de la educación; debido a 

que esta se mantiene y reproduce los mecanismos principales de la 

sociedad de ahí su importancia como base para el estudio de la 

matemática en educación básica.  

 

De igual forma el proceso educativo requiere de constante análisis 

debido a que se obtendrán, elaborarán, construirán un sin número de 

habilidades, destrezas y conocimientos útiles al individuo para participar 

en la sociedad de la que forma parte; ya que en su constante vivir 

cotidiano hará uso del conocimiento que adquirió en la escuela. 

 

En ese sentido, es necesario conocer cómo es el procedimiento de 

Enseñanza - Aprendizaje de la matemática, para desarrollar las 

habilidades intelectuales que permitan al educando aprender 

constantemente y con independencias las cuestiones prácticas de su 

vida cotidiana. De allí que en la búsqueda de mejorar algunos aspectos 

educativos, este proyecto de investigación tuvo como propósito 

desarrollar sistemáticamente los procesos pedagógicos para optimizar 

las capacidades matemáticas en los estudiantes de tercer grado de del 

3cer grado “B” de la Institución Educativa Integrado N° 64349 

Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018.  
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CAPÍTULO 

 

II. MARCO TEÓRICO. 

2.1. Antecedentes de la investigación. 

A nivel Internacional: 

Gabriel (2002) presento tesis “Procesos pedagógicos de 

matemáticas en las aulas del Instituto Normal Superior de Educación 

Intercultural Bilingüe de Caracollo”. Universidad Mayor de San 

Simón. Cochabamba – Bolivia. Tesis para la obtención del título de 

Magíster en Educación Intercultural Bilingüe con la Mención 

Formación Docente. La conclusión de investigación señala: Está 

demostrado que en las aulas de matemáticas la experiencia práctica 

y el conocimiento teórico-científico se complementan en una 

aceptable focalización de la atención del estudiante por el docente, 

aunque esto no siempre es posible mantener por todo el tiempo de 

la sesión pedagógica. Se perciben tres aspectos bien marcados en 

las acciones de los docentes: en el primer caso resultan como los 

que organizan e intervienen directamente en las sesiones áulicas; en 

cambio, en el segundo caso, permiten que sean los estudiantes 

quienes lleven adelante las acciones didácticas, donde ellos sólo son 

observadores y facilitadores que intervienen en ciertas necesidades. 
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Finalmente, el tercer caso, resulta de mayor desarrollo en las aulas 

de matemáticas, donde el docente se muestra como observador e 

interventor, aquí previamente se negocian las acciones pedagógicas 

entre los actores del aula. A este nivel es necesario priorizar más la 

focalización y conducción de la sesión áulica. 

 
 

Solórzano (2010) realizo la tesis “actividades lúdicas para mejorar el 

aprendizaje de la matemática”. Universidad Estatal de Milagro – 

Ecuador.  Tesis para optar el título  de Licenciada en Ciencias de la 

Educación, mención Educación Básica, y la conclusión del trabajo 

señala, la gran mayoría de los docentes de educación básica no 

aplica durante las clases de matemática el uso de las actividades 

lúdicas como aspecto de motivación para el aprendizaje de la 

matemática. 

 

Martínez (2000) realizo la investigación titulada “El procedimiento de 

enseñanza de la matemática en el primer grado de Educación 

Primaria y el aprendizaje del alumno”. Universidad de colima -  

México. Tesis para obtener el grado de: Maestro en Ciencias: Área: 

Investigación Educativa. La conclusión que llego el investigador 

señala, los procedimientos de enseñanza más utilizados fueron 

cuatro: 

 Maneja varios enfoques y emplea procedimientos tradicionalistas. 

 Maneja varios enfoques y emplea procedimientos tradicionalistas 

y constructivistas, 

 Maneja el enfoque constructivista y emplea procedimientos 

tradicionalistas y 

 Maneja el constructivismo y emplea el constructivismo y 

tradicionalista en su enseñanza. 

Con ello nos damos cuenta que el procedimiento más utilizado es el 

tradicionalismo, como no existe una relación entre el enfoque del 

docente y el procedimiento de enseñanza. Y de igual manera son 
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utilizados ambos procedimientos a la vez. Existiendo en algunos 

docentes desconocimiento del enfoque.   

 

A nivel Nacional: 

Quispe (2017) realzo tesis titulada “Mejorar el uso adecuado de los 

procesos pedagógicos y didácticos en la programación de sesiones 

de aprendizaje en la Institución Educativa N° 257 de la Provincia de 

Ilo”. Universidad Nacional de San Agustín de Arequipa.  Tesis para 

optar título de Licenciado en Educación. La conclusión de la tesis 

señala: De los resultados obtenidos en el monitoreo se evidencia la 

mejora de las docentes para la elaboración de sus sesiones de 

aprendizaje haciendo el uso de los procesos pedagógicos y 

didácticos en las diferentes áreas. 

 

Avalos (2017) realizo trabajo de investigación titulado “Influencia del 

juego didáctico en el desarrollo de capacidades del área de 

Matemática en los estudiantes del primer grado de primaria de la 

Institución Educativa “Rafael Narváez Cadenillas” – Trujillo, 2016”. 

Universidad Nacional de Trujillo. Tesis para optar título de 

Licenciado en Educación Primaria. La conclusión que arribo señala: 

la aplicación del juego didáctico influye en el desarrollo de las 

capacidades del área de matemática en los estudiantes del primer 

grado de Educación Primaria de la Institución Educativa Rafael 

Narváes Cadenillas tal como se señala en la tabla N° 1, en la cual el 

grupo experimental obtuvo una medida de 13.1 puntos en relación al 

grupo control, el cual obtuvo 3.6 puntos. 

 

Palomino (2015) desarrollo trabajo de investigación titulado: 

“Estrategia lúdica para lograr aprendizajes significativos en el área 

de matemática en estudiantes de cuarto grado de primaria”. 

Universidad San Ignacio de Loyola – Lima.  Tesis para optar el grado 

académico de Maestro en Educación en la mención de Investigación 

e Innovación Curricular. La conclusión que arribo el autor fue: Los 
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resultados del diagnóstico demostraron que no se aplicaban 

estrategias metodológicas activas; provocando en los estudiantes 

desmotivación y desánimo frente a los nuevos aprendizajes por lo 

que se reafirma que existe la carencia de aprendizajes significativos 

en el área. En conclusión, la aplicación de estrategias lúdicas 

permitirá construir aprendizajes significativos en el área de 

Matemática en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la 

institución educativa 7701 Nuestra Señora del Carmen.    

 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. Procesos pedagógicos:  

2.2.1.1. Definición: 

Antes de plantear la definición de procesos pedagógicos es 

necesario entender, que en nuestros días uno de los retos de la 

educación básica es acompañar al estudiante en el proceso de 

generar estructuras propias internas cognitivas y socioemocionales 

para que logre el máximo de sus potencialidades. Hace cuarenta 

años educar podía concebirse como la adquisición de algunos 

conocimientos básicos, en nuestros tiempo la tarea de educar 

enfrenta nuevos desafíos para el docente el cual tiene que diseñar y 

organizar las actividades de aprendizaje teniendo en cuenta las 

necesidades y características de los estudiantes por ello la práctica 

educativa debe ser optima a fin de brindar un servicio educativo de 

calidad. 

 

Palacios (2000) define al proceso pedagógico como conjunto de 

prácticas, relaciones intersubjetivas y saberes que acontecen entre 

los que participan en procesos educativos, escolarizados y no 

escolarizados, en aras de construir conocimientos, clarificar valores 

y desarrollar competencias para la vida en común. 

 

Por lo tanto, los procesos pedagógicos son aquellas actividades que 

desarrollan los docentes, de manera intencional con el propósito de 
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propiciar aprendizajes que sean significativos para los estudiantes. 

De esta forma, las prácticas docentes, se consideran como un 

conjunto de saberes y acciones intersubjetivas del proceso 

educativo, en aras de construir conocimientos más amplios y 

clarificar valores. Cabe señalar que los procesos pedagógicos no 

son momentos, ya que son procesos permanentes y se recurren a 

ellos en cualquier momento que dicho docente vea que sea 

necesario implementar. 

  

Torres (1997) define a los Procesos Pedagógicos como “actividades 

que desarrolla el docente de manera intencional con el objeto de 

mediar en el aprendizaje del estudiante” estas prácticas docentes 

son un conjunto de acciones intersubjetivas y saberes que 

acontecen entre los que participan en el proceso educativo con la 

finalidad de construir conocimientos, clarificar valores y desarrollar 

competencias para la vida en común.  

 

2.2.1.2. Importancia de procesos pedagógicos. 

Las teorías cognitivistas y constructivistas plantean que el reto 

educativo es el aprender a aprender, en el marco del enfoque 

cognitivo socio cultural, por ende es de suma importancia los 

procesos pedagógicos en el desarrollo de la dirección del 

aprendizaje porque nos sirve como una herramienta didáctica, el 

cual permita  que la información fluya de manera más rápida y 

concreta dentro del proceso formativo de los estudiantes. 

 

Un proceso pedagógico debe estar encaminado principalmente en el 

desarrollo y crecimiento del estudiante en formación de valores y 

generación de nuevos conocimientos por medio de proyectos de 

investigación. 
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2.2.1.3. componentes o dimensiones de procesos pedagógicos.   

a. Problematización 

Rivera y García (2012)  señalan que, la Problematización en 

el aprendizaje se refiere al proceso de facilitar la creación de 

conflictos cognitivos en los estudiantes, de manera que los 

mueva a altos niveles de pensamiento, a analizar, reflexionar, 

investigar, crear, actuar y evaluar para construir nuevas 

experiencias de aprendizaje. 

 

Los estudiantes aprenden de manera más auténtica cuando 

sienten necesidades  de ello. Aprenden mejor cuando se  

enfrentan a un estímulo que no pueden acomodar en sus 

esquemas mentales previos. Aprenden mejor cuando surgen 

conflictos cognitivos que les motivan a aprender. El conflicto 

cognitivo ocurre cuando existe una discrepancia entre las pre 

concepciones o significados previos que posee y el estímulo 

nuevo y desconocido al que se enfrenta. 

 

Freire (1983) define, la problematización es una condición 

fundamental del aprendizaje activo, en el que los alumnos son 

actores principales, pues aprender es un proceso llevado a 

cabo, en primera persona, por el sujeto, mediante la acción 

sobre los objetos de aprendizaje y el concurso de diversas 

dimensiones del aprendiz (volitivas, emocionales, 

relacionales, cognitivas, etc.). 

 

Ministerio de Educación del Perú (2014) señala que la 

problematización se plantea desde la realidad individual y 

social del estudiante, con cuestiones cotidianas que pongan a 

prueba sus competencias y capacidades para resolverlas o 

asumirlas. La motivación, los saberes previos, el conflicto 

cognitivo y la enunciación del propósito de la sesión deben 

guardar una interrelación activa con la problematización. 
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En conclusión la problematización son situaciones 

retadoras y desafiantes de los problemas o dificultades que 

parten del interés, necesidad y expectativa del estudiante. 

De igual forma pone a prueba sus competencias y 

capacidades para resolverlos. 

b. Propósito y organización 

Los autores Mezarina y Ñaupari (s/f) señalan que el propósito 

y organización de la clase, es la intencionalidad, meta, logro, 

producto, objetivo que el docente prevé alcanzar al finalizar la 

misma, y en función de ella verificar el logro de la 

competencia del curso. 

 

El propósito y la organización de la clase, expresa el logro o 

desempeño que los estudiantes deben demostrar en el 

proceso o al término de su aprendizaje de la clase. Sus 

contenidos hacen referencia a los aspectos conceptuales y 

procedimentales. 

 

Todo profesional que ejerce la docencia, en cualquiera sea los 

niveles educativos donde se desempeñe, realiza sesiones de 

enseñanza y aprendizaje que previamente las ha planificado, 

en esa planeación de la clase, el docente recurre a 

responderse a algunas preguntas básicas que luego lo 

llevaran a plasmar su intencionalidad con respecto a lo que 

desea desarrollar o alcanzar con sus estudiantes en dicha 

clase. 

 

Para identificar y luego redactar el propósito de la clase que 

deseo desarrollar pueden ayudar mucho las respuestas, se 

plantea las siguientes preguntas: 

 ¿Qué voy a enseñar? 

 ¿Qué deseo que aprendan mis estudiantes? 

 ¿Qué recursos utilizaré para mi enseñanza? 
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 ¿Qué recursos utilizaré para el aprendizaje de los 

estudiantes? 

 ¿Qué tiempo dispongo para lograr lo que deseo realizar? 

 ¿Qué estrategia utilizaré para enseñar? 

 ¿Qué estrategia utilizaré para que aprendan los 

estudiantes? 

 ¿Cómo sabré que han aprendido? 

 ¿Cómo sabré si enseñé bien? 

 ¿Cómo sabré si logré lo que me había propuesto hacer en 

esta clase. 

 

c. Motivación /interés /incentivo 

El término motivación deriva del verbo latino –moveré-, que 

significa “moverse”, “ponerse en movimiento” o “estar listo 

para la acción”.  

 

Para Alfonso (2009) la motivación es concebida como evento 

de estímulo que opera dentro del organismo en forma de 

energía o impulso, propulsar a comportarse de una manera u 

otra. 

 

De acuerdo con Valle, Núñez, González y González (2002) 

definen la motivación como un proceso o un conjunto de 

procesos que influyen en la conducta de un sujeto, 

concretamente influyen en la activación, dirección y en la 

persistencia de la conducta. Pero, añaden que este término 

presenta una gran complejidad porque es muy difícil llegar a 

concretar cuáles son las causas que consiguen estimular, 

dirigir y hacer duradera la conducta. 

 

Siguiendo esta línea, Pintrich y Schunk (2006) concibe la 

motivación como un proceso que estimula, conduce y 

mantiene el comportamiento hasta la meta de una tarea o 

actividad. Estos logros son posibles que no estén de forma 



25 

explícita, inclusive pueden variar en función de las 

experiencias de la persona, aunque lo relevante es que las 

personas siempre pretenden conseguir o impedir algo. 

 

En conclusión de acuerdo a los autores señalados, la 

motivación  es un proceso pedagógico que despierta el interés 

e identificación con el propósito de la actividad. Un 

planteamiento motivador es el que incita a los estudiantes a 

perseverar en la resolución del problema, con voluntad y 

expectativa, hasta el final del proceso.  

 

De la misma manera la motivación para el aprendizaje 

requiere, además, un clima emocional positivo que favorezca 

una actitud abierta, una disposición mental activa para 

aprender.  

Sostener la motivación a lo largo del proceso es la 

despenalización del error, la decisión de no sancionar ni 

censurar a nadie por una equivocación, sino de convertir esta 

en una oportunidad para que se puedan evaluar, discernir e 

identificar sus errores. 

 

d. Saberes previos.  

Pacheco y Porras (2014) señala que, los saberes previos son las 

vivencias, conocimientos, habilidades, creencias, 

concepciones y emociones del estudiante que se han  ido 

cimentando en su manera de ver, valorar y actuar en el 

mundo. 

 

Todo aprendizaje parte de los saberes previos, sin ellos no 

hay aprendizaje. Lo nuevo por aprender se cimenta en ellos. 

El aprendizaje trata de reestructurar, completar, 

complementar, contrastar o refutar lo que ya sabe, no de 

ignorarlo.  
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El docente contextualiza el saber del alumno en función al 

contenido, es decir, las actividades de aprendizaje se 

orientarán en función a lo que conocen los alumnos sobre el 

tema. El trabajo del docente es volver el objeto de 

conocimiento en pregunta para el alumno; conocer cuáles 

preocupaciones están en su pensamiento y sus sentimientos. 

Las preguntas deben lograr que el alumno encuentre alguna 

relación entre el contenido y su vida cotidiana, necesidades, 

problemas e intereses. 

 

El docente debe aprender a escuchar a los estudiantes. 

Escucharles sobre lo que opinan del contenido y la relación 

que tienen con su práctica social  inmediata. Es necesario 

saber el “aquí y ahora” perceptivo, histórico y social de los 

alumnos. Ha de respetarse los diferentes niveles de 

conocimiento que trae el discente a la clase. 

 

No se le puede contradecir o dar la razón. Sólo se registra 

metódicamente sus afirmaciones. Para el trabajo posterior es 

necesario fijar la atención de los alumnos en sus propias 

ideas. Es decir, tomar nota o apuntar en un lugar de la pizarra 

sus saberes previos, para contrastarlos posteriormente. 

  

 características de los saberes previos. 

 Se construye a partir de sus experiencias al querer 

explicar algún hecho o fenómeno cotidiano del mundo 

que le rodea. 

 No siempre un sustento científico. en algunas 

ocasiones son explicaciones que cada quien genera 

para una mejor comprensión de algún hecho o 

fenómeno.  

 Son resistentes al cambio, a la vez son persistentes en 

el tiempo. 
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 En algunos casos son conocimientos implícitos, es 

decir no se manifiestan en lo que el estudiante dice o 

verbaliza, sino en lo que el estudiante espera que 

ocurra o predice que va a ocurrir en determinados 

actividades.  

 

 ¿Para qué sirven los Saberes Previos? 
 

 Docente.   Le permite saber desde que punto debe 

partir su enseñanza. • Le permite conocer con cuanta 

profundidad, precisión y claridad existen en los 

estudiantes algunos elementos de lo nuevo que se va a 

aprender. 

 

 estudiante. Le sirve para constatar lo que saben, qué 

no saben, y qué conocimientos no son válidos. Además 

el conocer cuáles son imprecisos o incorrectos. • Le 

sirve como estimulante para querer aprender y 

motivarse a saber con exactitud. 

 
Por ende los saberes previos, son el punto de partida para 

adquirir nuevos aprendizajes. La función de la identificación 

de saberes previos es más pedagógica que motivacional, 

pues nos permite tomar decisiones sobre la planificación de 

los aprendizajes y la didáctica más conveniente. Asimismo, 

hay que registrar a través de un medio las ideas, valoraciones 

y experiencias previas, a fin de poder referirse a ellas a lo 

largo del proceso. 

 

e. Gestión y acompañamiento. 

UGEL Canchis (2014) menciona acompañar a los estudiantes 

en la adquisición y desarrollo de las competencias consiste en 

organizar secuencialmente las sesiones de aprendizaje, elegir 

las estrategias adecuadas y definir los procesos didácticos a 

desarrollar, así como las herramientas de apoyo y 
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retroalimentación al grupo, durante el proceso y al finalizar 

este.  

 

Resulta indispensable observar y acompañar a los 

estudiantes en su proceso de ejecución y descubrimiento, 

promoviendo la reflexión crítica, el análisis de los hechos y el 

uso de estrategias pertinentes para su aprendizaje. Así 

mismo, es el momento adecuado para esclarecer, modelar, 

explicar, sistematizar o enrumbar actividades mal 

encaminadas. El desarrollo de las competencias necesita ser 

gestionado, monitoreado y retroalimentado permanentemente 

por el docente teniendo en cuenta las diferencias que existen 

en el aula. 

 

De igual forma implica generar secuencias didácticas y 

estrategias adecuadas para los distintos saberes y así mismo 

acompañar a los estudiantes en su proceso de ejecución y 

descubrimiento suscitando reflexión, critica, análisis, dialogo, 

etc para lograr la participación activa de los estudiantes en la 

gestión de sus propios aprendizajes 

 

f. Evaluación 

Según el autor, Quesada (1988) la evaluación es el proceso 

mediante el cual se emite un juicio de valor acerca del atributo 

en consideración; y también es el proceso que permite tomar 

decisiones. 

 

Carreño (2001) define,  evaluar el proceso de enseñanza-

aprendizaje significa valorar (colectiva e individualmente, total 

y parcialmente) los resultados obtenidos de la actividad que 

conjunta a profesores y alumnos en cuanto al logro a los 

objetivos de la educación. 
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 Quesada (1988) la evaluación del aprendizaje es el proceso 

que permite emitir juicios del valor acerca del grado 

cuantitativo y cualitativo de lo aprendido. 

 

Olmedo (1973) la evaluación como actividad  indispensable 

en el proceso educativo puede proporcionar una visión clara 

de los errores para corregirlos, de los obstáculos para 

superarlos y de los aciertos para mejorarlos “ 

 

De igual forma, Morán (2003) la evaluación es un proceso 

integral del progreso académico del  educando: informa sobre 

conocimientos, habilidades, intereses, actividades, hábitos de 

estudio, etc. Es un método que permite obtener y procesar las 

evidencias para mejorar el aprendizaje y la enseñanza   

 

En consecuencia de acuerdo a los autores señalados la 

evaluación es inherente al proceso de aprendizaje, pues se da 

de principio a fin. Se pueden distinguir dos tipos de 

evaluación: la formativa y la sumativa o certificadora.  

 

 La evaluación formativa.- permite comprobar los 

avances del aprendizaje. Su propósito es reflexionar 

sobre lo que se va aprendiendo, y por ello requiere una 

devolución descriptiva, reflexiva y orientadora que 

promueva la autoevaluación, hetero evaluación y la 

coevaluación, para que los estudiantes descubran la 

calidad de sus producciones, desempeños y sus 

desempeños.  

 

 La evaluación sumativa o certificadora.- permite dar fe 

del aprendizaje y valorar el nivel de desempeño 

alcanzado. Su propósito es la constatación del 

aprendizaje alcanzado, por lo que requiere diseñar 

situaciones auténticas y complejas de evaluación que 
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exijan a los estudiantes usar sus competencias para 

resolver los retos planteados y emitir un juicio válido y 

confiable acerca de sus logros.  

En tal sentido, la observación y el registro continuo del 

desempeño de los estudiantes en el transcurso del proceso 

son esenciales  para la evaluación y requieren que el 

docente tenga claro desde el principio qué es lo que espera 

que ellos logren y demuestren, y cuáles son las evidencias 

que le van a permitir reconocer el desempeño esperado. 

2.2.2. Capacidades Matemáticas.  

2.2.2.1. Definición de capacidades: 

Robeyns (2005) define, la capacidad es una serie de herramientas 

naturales con las que cuentan todos los seres humanos. Se define 

como un proceso a través del cual todos los seres humanos 

reunimos las condiciones para aprender y cultivar distintos campos 

del conocimiento, aun si estas condiciones hayan sido o no 

utilizadas, de esta manera, nos referimos a estas condiciones como 

un espacio disponible para acumular y desarrollar naturalmente 

conceptos y Habilidades. 

 

Para, MINISTERIO DE EDUCACIÓN, CIENCIA Y TECNOLOGÍA DE 

LA NACIÓN (2001) la capacidad implica una cualidad o conjunto de 

cualidades de las personas cuyo desarrollo y adquisición les permite 

enfrentar la realidad en condiciones más favorables. En tanto 

potencialidades inherentes a los sujetos y que éstos procuran 

desarrollar a lo largo de toda su vida, suelen clasificarse como macro 

habilidades o habilidades generales, talentos o condiciones de las 

personas, que les permiten tener un mejor desempeño o actuación 

en la vida cotidiana.  

 

De acuerdo a lo que señala el autor, es así que las capacidades 

están asociadas a procesos cognitivos y socio-afectivos, que 



31 

garantizan la formación integral de la persona; se manifiestan a 

través de un contenido o conjunto de ellos y constituyen, en este 

sentido, una base desde la cual se siguen procesando, incorporando 

y produciendo nuevos conocimientos. Por este carácter integral e 

integrador, las capacidades atraviesan de manera horizontal y 

vertical las propuestas curriculares de los distintos niveles y 

modalidades del sistema educativo y deben ser abordadas por las 

distintas disciplinas, áreas o espacios curriculares para el logro de 

más y mejores aprendizajes para todos. 

 

2.2.2.2. Capacidades fundamentales  

Los autores, Ferreyra y otros (2008) señalan las capacidades 

fundamentales se caracterizan por un alto grado de complejidad; se 

desarrollan de manera conectiva y procuran el máximo despliegue 

de las potencialidades de la persona. En este sentido, cada área de 

conocimiento o disciplina - desde su particularidad, naturaleza y 

finalidades formativas- contribuye al fortalecimiento, desarrollo y 

adquisición de las capacidades fundamentales de la persona.  

 

Para poder cumplir, entonces, con las funciones formativas de los 

diferentes niveles educativos, la institución escolar trabaja para el 

desarrollo y adquisición de aquellas capacidades que deberían 

potenciarse para que todos los estudiantes se apropien de los 

aprendizajes considerados prioritarios. Tales capacidades son:  

 Comprensión y producción de textos orales y escritos.  

 Abordaje y resolución de situaciones problemáticas.  

 Comprensión y explicación de la realidad social y natural, 

empleando conceptos, teorías y modelos.  

 Trabajo en colaboración para aprender a relacionarse e 

interactuar.  

 Pensamiento crítico y creativo.  
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Las capacidades enumeradas no son las únicas que deben 

abordarse en la escuela, pero sí son aquéllas que todos los 

estudiantes tienen que desarrollar pues se trata de las necesarias 

para que puedan conocer, comprender, interpretar y participar en el 

mejoramiento de su calidad de vida y, por ende, la de su comunidad 

de pertenencia, tomando decisiones fundamentadas que les 

permitan continuar aprendiendo más allá de la escolaridad, dentro 

de un proceso de educación permanente 

 

2.2.2.3. Definición de la matemática 

El autor  Solís (s/f) define que, la matemática es la ciencia que 

estudia las magnitudes, las formas espaciales, los números y las 

relaciones de los objetos abstractos o materiales de la realidad 

originado la creación de modelos matemáticos y reserva de 

estructuras. Además las matemáticas construyen sus propios 

objetos de estudio en base a una correspondencia de estos con el 

mundo. 

 

Del mismo modo,  las matemáticas poseen un papel no solo 

instrumental o aplicativo, sino también formativo. Instrumental por su 

relación con otras disciplinas que necesitan de ella para crear, 

interpretar o analizar los modelos explicativos de los fenómenos que 

estudian. Se trata por tanto de un instrumento imprescindible con el 

que acceder a las distintas informaciones (numérica, gráfica, 

estadística, geométrica, relativa al azar, etc.) presentes en un 

mundo en permanente evolución y cada vez más tecnificado. 

Formativo, pues contribuye al desarrollo intelectual del alumnado, 

fomentando capacidades tales como la abstracción, la 

generalización, el pensamiento reflexivo, el razonamiento lógico, etc. 

Sin olvidar el necesario dominio algorítmico y la memorización de 

resultados y procedimientos básicos. 
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2.2.2.4. Aprendizaje de la matemática 

La autora,  Fernández (2010) señala que, los aprendizajes de la 

matemática se logran cuando el estudiante elabora abstracciones 

matemáticas a partir de obtener información, observar  propiedades, 

establecer relaciones y resolver problemas concretos. Para ello es 

necesario llevar al aula situaciones cotidianas que supongan 

desafíos matemáticos atractivos y el uso habitual de variados 

recursos y materiales didácticos para ser manipulados por el 

alumnado.  

 

Las matemáticas son un conjunto de saberes asociados en una 

primera aproximación a los números y las formas, que se van 

completando hasta constituir un modo valioso de analizar 

situaciones variadas. Permiten estructurar el conocimiento que se 

obtiene de la realidad, analizarla y lograr una información nueva 

para conocerla mejor, valorarla y tomar decisiones. La mayor 

complejidad de las herramientas matemáticas permite, a su vez, el 

tratamiento de una gran variedad de situaciones y una información 

más rica. Por ello, a lo largo de la escolaridad básica, el aprendizaje 

de las matemáticas ha de ir dirigido a enriquecer sus posibilidades 

de utilización. 

 

Se entienden así las matemáticas como un conjunto de ideas y 

formas de actuar que conllevan no sólo utilizar cantidades y formas 

geométricas, sino, y sobre todo, hacerse preguntas, obtener 

modelos e identificar relaciones y estructuras, de modo que, al 

analizar los fenómenos y situaciones que se presentan en la 

realidad, se puedan obtener informaciones y conclusiones que 

inicialmente no estaban explícitas. Concebidas de esta forma, las 

matemáticas incorporan las características que les han sido 

tradicionalmente asignadas y que se identifican con la deducción, la 

precisión, el rigor, la seguridad, etc., pero son y aportan mucho más 

de lo que se deduce de estos términos. También son inducción, 

estimación, aproximación, probabilidad y tentativa, y mejoran la 
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capacidad de enfrentarse a situaciones abiertas, sin solución única y 

cerrada. 

   

2.2.2.5. Objetivo principal del área de matemáticas en la educación 

primaria 

La autora,  Fernández (2010) plantea el objetivo principal del área 

de matemática, en la Educación primaria se busca alcanzar una 

eficaz alfabetización  numérica, entendida como la capacidad para 

enfrentarse con éxito a situaciones en las que intervengan los 

números y sus relaciones, permitiendo obtener información efectiva, 

directamente o a través de la comparación, la estimación y el cálculo 

mental o escrito. Es importante resaltar que para lograr una 

verdadera alfabetización numérica no basta con dominar los 

algoritmos de cálculo escrito, se precisa también, y principalmente, 

actuar con confianza ante los números y las cantidades.  

 

El sentido de esta área en la Educación primaria es eminentemente 

experiencial; los contenidos de aprendizaje toman como referencia 

lo que resulta familiar y cercano al alumnado, y se abordan en 

contextos de resolución de problemas y de contraste. Los niños y las 

niñas deben aprender matemáticas utilizándolas en contextos 

funcionales relacionados con situaciones de la vida diaria, para 

adquirir progresivamente conocimientos más complejos a partir de 

las experiencias y los conocimientos previos.  

 

Los procesos de resolución de problemas constituyen uno de los 

ejes principales de la actividad matemática y deben ser fuente y 

soporte principal del aprendizaje matemático a lo largo de la etapa, 

puesto que constituyen  la piedra angular de la educación 

matemática. En la resolución de un problema se requieren y se 

utilizan muchas de las capacidades básicas: leer 

comprensivamente, reflexionar, establecer un plan de trabajo que se 

va revisando durante la resolución, modificar el plan si es necesario, 

comprobar la solución si se ha encontrado, hasta la comunicación 
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de los resultados. La resolución de problemas recorre 

transversalmente todos los bloques, por lo que debe entenderse 

como incluido en cada uno de ellos, de igual modo que los debates 

en el aula con el profesorado como canalizador, el uso de materiales 

manipulativos para que el alumnado objetive y permita al 

profesorado «ver» su pensamiento y otros recursos de alto valor 

expositivo como. 

 

2.2.2.6. Estilos de aprendizaje de la matemática    

Pérez (2001) Conjunto de características psicológicas, rasgos 

cognitivos, afectivos y fisiológicos que suelen expresarse 

conjuntamente cuando una persona debe enfrentar una situación de 

aprendizaje. Los rasgos cognitivos tienen que ver con la forma en 

que los estudiantes estructuran los contenidos, forman y utilizan 

conceptos, interpretan la información, resuelven los problemas, 

seleccionan medios de representación (visual, auditivo, cenestésico). 

Los rasgos afectivos se vinculan con las motivaciones y expectativas 

que influyen en el aprendizaje, mientras que los rasgos fisiológicos 

están relacionados con el estudiante. 

 

2.2.2.7. Clasificación de los estilos de aprendizaje de la matemática  

Bixio (2001) los agrupa en cuatro estilos:  

 Activos: Busca experiencias nuevas, son de mente abierta, nada 

escépticos y actúan con entusiasmo. Características: animador, 

improvisador, arriesgado y espontáneo  

 Reflexivos: Antepone la reflexión a la acción observa con 

detenimiento las distintas experiencias. Características: 

ponderado, concienzudo, receptivo, analítico y exhaustivo.  

 Teóricos: Buscan la racionalidad y la objetividad huyendo de los 

subjetivo y lo ambiguo. Características: metódico, lógico, 

objetivo, crítico y estructurado  

 Pragmáticos: Les gusta actuar rápidamente y con seguridad con 

aquellas ideas y proyectos que les atraen. Características: 

experimentador, práctico, directo y eficaz.  



36 

 

2.2.2.8. Capacidades matemáticas para el aprendizaje de la matemática  

Según el Ministerio Educación (2015) las capacidades son el 

conjunto de habilidades cognitivas específicas que se utilizan para 

realizar el aprendizaje. No obstante, ellas no se desarrollan con 

exclusividad en el aula, sino que se amplían a través de experiencias 

en el hogar, la comunidad y el entorno, según la disposición de 

oportunidades para hacerlo. Además de los diferentes contextos que 

se requieren para su progreso, las capacidades necesitan de un 

tiempo medianamente prolongado para ser desarrolladas bajo 

diversas habilidades, técnicas, estrategias y metodologías. 

Plantea las siguientes capacidades matemáticas: 

 

a. Matematiza situaciones 

Es la capacidad de expresar en un modelo matemático, un 

problema reconocido en una situación. En su desarrollo se usa, 

interpreta y evalúa el modelo matemático, de acuerdo con el 

problema que le dio origen. Por ello, esta capacidad implica:  

 Identificar características, datos, condiciones y variables del 

problema que permitan construir un sistema de características 

matemáticas (modelo matemático), de tal forma que 

reproduzca o imite el comportamiento de la realidad. 

 Usar el modelo obtenido estableciendo conexiones con 

nuevas situaciones en las que puede ser aplicable. Esto 

permite reconocer el significado y la funcionalidad del modelo 

en situaciones similares a las estudiadas.  

 Contrastar, valorar y verificar la validez del modelo 

 

b. Comunica y representa ideas matemáticas 

Es la capacidad de comprender el significado de las ideas 

matemáticas y expresarlas de forma oral y escrita1 usando el 

lenguaje matemático y diversas formas de representación con 

material concreto, gráfico, tablas y símbolos, y transitando de una 

representación a otra. 
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La comunicación es la forma de expresar y representar 

información con contenido matemático, así como la manera en 

que se interpreta (Niss, 2002). Las ideas matemáticas adquieren 

significado cuando se usan diferentes representaciones y se es 

capaz de transitar de una representación a otra, de tal forma que 

se comprende la idea matemática y la función que cumple en 

diferentes situaciones. 

 

c. Elabora y usa estrategias 

Es la capacidad de planificar, ejecutar y valorar una secuencia 

organizada de estrategias y diversos recursos, entre ellos las 

tecnologías de información y comunicación,  el planteamiento y la 

resolución de problemas. Esto implica ser capaz de elaborar un 

plan de solución, monitorear su ejecución, pudiendo incluso 

reformular el plan en el mismo proceso con la finalidad de 

resolver el problema. Asimismo, implica revisar todo el proceso 

de resolución, reconociendo si las estrategias y herramientas 

fueron usadas de manera apropiada y óptima. 

Las estrategias se definen como actividades conscientes e 

intencionales que guían el proceso de resolución de problemas; 

estas pueden combinar la selección y ejecución tanto de 

procedimientos matemáticos como de estrategias heurísticas, de 

manera pertinente y adecuada al problema planteado. 

 

La capacidad Elabora y usa estrategias implica que los niños: 

 Elaboren y diseñen un plan de solución. 

 Seleccionen y apliquen procedimientos y estrategias de 

diversos tipos (heurísticos, de cálculo mental o escrito). 

 Realicen una valoración de las estrategias, procedimientos y 

los recursos que fueron empleados; es decir, que reflexione 

sobre su pertinencia y si le fueron útiles. 
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d. Razona y argumenta generando ideas matemáticas 

Es la capacidad de plantear supuestos, conjeturas e hipótesis de 

implicancia matemática mediante diversas formas de 

razonamiento, así como de verificarlos y validarlos usando 

argumentos. Para esto, se debe partir de la exploración de 

situaciones vinculadas a las matemáticas, a fin de establecer 

relaciones entre ideas y llegar a conclusiones sobre la base de 

inferencias y deducciones que permitan generar nuevas ideas 

matemáticas. 

 

La capacidad Razona y argumenta generando ideas matemáticas 

implica que el estudiante: 

 Explique sus argumentos al plantear supuestos, conjeturas e 

hipótesis. 

 Observe los fenómenos y establezca diferentes relaciones 

matemáticas. 

 Elabore conclusiones a partir de sus experiencias. 

 Defienda sus argumentos y refute otros sobre la base de sus 

conclusiones. 

 

2.3. Definición de Términos Básicos. 

 Proceso 

Montenegro (2009) señala al proceso como una secuencia de pasos 

dispuesta con algún tipo de lógica que se enfoca en lograr algún 

resultado específico. Los procesos son mecanismos de 

comportamiento que diseñan los hombres para mejorar la 

productividad de algo, para establecer un orden o eliminar algún tipo 

de problema.  

 

 Pedagogía.   

El autor, Meirieu (1987) señala que en la actualidad, la pedagogía es 

el conjunto de los saberes que están orientados hacia la educación, 

https://definicion.de/educacion/
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entendida como un fenómeno que pertenece intrínsecamente a la 

especie humana y que se desarrolla de manera social.  

La pedagogía, por lo tanto, es una ciencia aplicada con 

características psicosociales que tiene la educación como principal 

interés de estudio. 
  

 Procesos pedagógicos 

Palacios (2000) define al proceso pedagógico como conjunto de 

prácticas, relaciones intersubjetivas y saberes que acontecen entre 

los que participan en procesos educativos, escolarizados y no 

escolarizados, en aras de construir conocimientos, clarificar valores 

y desarrollar competencias para la vida en común.  

 

 Capacidades  

Robeyns (2005) define, la capacidad es una serie de herramientas 

naturales con las que cuentan todos los seres humanos. Se define 

como un proceso a través del cual todos los seres humanos 

reunimos las condiciones para aprender y cultivar distintos campos 

del conocimiento, aun si estas condiciones hayan sido o no 

utilizadas, de esta manera, nos referimos a estas condiciones como 

un espacio disponible para acumular y desarrollar naturalmente 

conceptos y Habilidades. 

 

 Matemática.  

El autor  Solís (s/f) define que, la matemática es la ciencia que 

estudia las magnitudes, las formas espaciales, los números y las 

relaciones de los objetos abstractos o materiales de la realidad 

originado la creación de modelos matemáticos y reserva de 

estructuras. Además las matemáticas construyen sus propios 

objetos de estudio en base a una correspondencia de estos con el 

mundo. 

 

 

https://definicion.de/ciencia
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2.4. Hipótesis. 

2.4.1. Hipótesis general: 

El desarrollo adecuado de procesos pedagógicos optimizó 

significativamente las capacidades matemáticas  en los estudiantes del 3° 

grado “B” de la Institución Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario 

Tournavista - Huánuco, 2018. 

  

2.4.1.1. Hipótesis específicas: 

 El desarrollo adecuado de procesos pedagógicos optimizó  

significativamente la dimensión   matematiza situaciones en las 

capacidades matemáticas  en los estudiantes del 3° grado “B” de 

la Institución Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario 

Tournavista - Huánuco, 2018.  

 El desarrollo adecuado de procesos pedagógicos optimizó  

significativamente la dimensión   matematiza situaciones en las 

capacidades matemáticas  en los estudiantes del 3° grado “B” de 

la Institución Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario 

Tournavista - Huánuco, 2018.    

 El desarrollo adecuado de procesos pedagógicos optimizó  

significativamente la dimensión elabora y usa estrategias  en las 

capacidades matemáticas  en los estudiantes del 3° grado “B” de 

la Institución Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario 

Tournavista - Huánuco, 2018.  

 El desarrollo adecuado de procesos pedagógicos optimizó  

significativamente la dimensión    razona y argumenta generando 

ideas matemáticas  en las capacidades matemáticas  en los 

estudiantes del 3° grado “B” de la Institución Educativa Integrado 

N° 64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018 
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2.4. Variables. 

2.4.1. Variable Independiente. 

Procesos pedagógicos    

2.4.2. Variable Dependiente. 

Capacidades matemáticas  

2.5. Operacionalización de variables 

VARIABLE 
DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL 
DIMENSIONES INDICADORES / ITEMS  

ESCALA DE 
MEDICIÓN 

 
 

 
VARIABLE 

INDEPENDIENTE 
Procesos pedagógicos   

Palacios (2000), define al 
proceso pedagógico como 
conjunto de prácticas, 
relaciones intersubjetivas y 
saberes que acontecen 
entre los que participan en 
procesos educativos, 
escolarizados y no 
escolarizados, en aras de 
construir conocimientos, 
clarificar valores y 
desarrollar competencias 
para la vida en común. 

Problematización 

Plantear situaciones retadoras o desafiantes, 
problemas o dificultades relacionados a las 
actividades significativas para generar 
expectativas en los estudiantes.  

Sesión de 
aprendizaje  

 
 
 
 

Propósito y 
organización 

Comunicar a los estudiantes los propósitos a 
lograr de cada actividad significativa. 

Motivación  
Realizar motivaciones permanentes relacionadas 
a las diferentes actividades significativas. 

Saberes previos  
Rescatar los saberes previos para relacionar y 
fortalecer los nuevos aprendizajes de cada 
actividad significativa. 

Gestión y 
acompañamiento 

Realizar el acompañamiento permanente a los 
estudiantes empleando diferentes estrategias para 
fortalecer el aprendizaje significativo. 

Evaluación 
Realizar evaluaciones permanentes para 
identificar las debilidades con aplicación de 
instrumentos.  

 
 

VARIABLE 
DEPENDIENTE 

 
Capacidades 
matemáticas  

Fernández (2010), señala 
que, los aprendizajes de la 
matemática se logran 
cuando el estudiante 
elabora abstracciones 
matemáticas a partir de 
obtener información, 
observar  propiedades, 
establecer relaciones y 
resolver problemas 
concretos. Para ello es 
necesario llevar al aula 
situaciones cotidianas que 
supongan desafíos 
matemáticos atractivos y el 
uso habitual de variados 
recursos y materiales 
didácticos para ser 
manipulados por el 
alumnado. 

Matematiza 
situaciones 

 Organiza datos empleando la matemática a 
partir de su experiencia cotidiana 

 Organiza operaciones  matemáticas  tomando 
en cuenta sus experiencias diarias de su 
entorno 

 Identifica problemas  matemáticos a partir de 
su experiencia. 

ESCALA 
 

NO = 1 
 

SI = 2 
 

Comunica y 
representa ideas 
matemáticas 

 Explica la organización de datos  empleando 
lenguaje matemático 

 Representa operaciones  matemáticas   
empleando los signos matemáticos. 

 Plantea problemas matemáticos  teniendo en 
cuenta las cuatro operaciones a partir de su 
realidad. 

Elabora y usa 
estrategias 

 Emplea diferentes estrategias matemáticos   
para organizar datos estadísticos y resolverlas.   

 Representa diferentes operaciones 
matemáticas y resuelve empleado estrategias 
diferentes. 

 Formula problemas  matemáticos  y resuelve  
con estrategias diferentes a partir de su 
experiencia. 

Razona y 
argumenta 
generando ideas 
matemáticas 

 Explica coherentemente  el proceso de 
organización de los datos estadísticos de 
acuerdo a su comprensión. 

 Representa de diferentes formas las 
operaciones matemáticas y explica la forma de 
desarrollo de cada una de ellas. 

 Explica la formulación del problema  y la 
resolución empleando ideas matemáticas. 
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CAPÍTULO III 

 

III. METODOLOGÍA. 

3.1. Tipo y nivel de investigación. 

Según Hernández, Fernández y Baptista (2010) el trabajo de 

investigación es de tipo aplicativo y el nivel es pre experimenta.  

3.2. Método de la investigación.  

El método utilizado es experimental porque consiste en hacer un 

cambio en el valor de una variable (variable independiente) y observar 

su efecto en otra variable (variable dependiente). Esto se lleva a cabo 

en condiciones rigurosamente controladas, con el fin de describir de 

qué modo o por qué causa se produce una situación o acontecimiento 

particular. 

 

3.3. Diseño de la investigación.  

El diseño a aplicar  es pre-experimental (pre test y post test) y el diseño se 

grafica de la  siguiente manera.  

O1----------------X----------------O2 

Donde:  

O1: Prueba de entrada 

O2: Prueba de salida 

http://www.monografias.com/trabajos13/diseprod/diseprod.shtml
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X: Manipulación de la variable independiente. 

3.4. Población y muestra. 

3.4.1. Población. La población estará conformado  por 50 niños y niñas de 

tercer grado  Primaria de las secciones “A” y “B” de la Institución 

Educativa  Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 

2018.  

3.4.2. Muestra. La muestra será censal y estará conformada por 25 niños y 

niñas del tercer grado primaria de la sección “B” de la Institución 

Educativa  Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 

2018. 

3.5. Técnicas e Instrumentos de recolección de datos 

3.5.1. Técnicas. 

La observación.- La Observación.- Es la técnica de recolección de 

datos a través de la percepción directa de los hechos educativos, por 

ende se empleó el instrumento lista de cotejo para recojo de 

información.   

3.5.2.  Instrumento: 

Lista de cotejo.- La lista de cotejo es un instrumento de evaluación 

que registra las características, comportamientos, actuaciones, 

proceso o productos de aprendizaje. Sirve para constatar la entrega 

o evidencias del trabajo desarrollado en clase y asigna una 

valoración al mismo. 

3.6. Tratamiento estadístico.  

El tratamiento estadístico se realizará con el uso del programa SPSS 23. 

Se calculará la tabla de distribución de frecuencias, las medidas de 

tendencia central, dispersión y forma. Para la prueba de hipótesis se hará 

uso de la prueba t de Student. 
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CAPÍTULO IV 

IV. RESULTADOS 

4.1. Procedimiento de validez y confiabilidad de instrumentos 

4.1.1. Procedimiento de validez del instrumento  

El instrumento se validó por medio del juicio de expertos, en el cual, 

los ítems de la prueba, permite ser una muestra representativa de 

los indicadores de la propiedad medida. El instrumento validado por 

el juicio de expertos, es  lista de cotejo sobre  comprensión lectora  

con la aplicación de la prueba de Alfa de Crobach, y los expertos 

fueron: 

- Dr. Lino Vilca Mamani  

- Mg. Amador Edilberto Sias Pacaya 

 

4.1.2. Procedimiento de confiabilidad del instrumento 

El instrumento se le hizo la prueba de confiabilidad con el estadístico Alfa de 

cronbach. El instrumento se aplicó a una muestra piloto compuesta por 8 

estudiantes. El resultado del coeficiente de Alfa de Cronbach se muestra a 

continuación:  
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Tabla Nº 1: Tabla Nº 01: Coeficiente de confiabilidad del instrumento 

Alfa de Cronbach N de elementos 

0,809 12 

Fuente: Base de datos del investigador (Prueba piloto) 

Los niveles de fiabilidad según George y Marllery (2003) son: 

Coeficiente alfa mayor que 9, es excelente 

Coeficiente alfa mayor que 8, es bueno 

Coeficiente alfa mayor que 7, es aceptable 

Coeficiente alfa mayor que 6, es cuestionable 

Coeficiente alfa mayor que 5, es pobre 

Coeficiente alfa menor que 5, es inaceptable 

De acuerdo a la valoración sugerida por George y Marllery el instrumento 

utilizado en la investigación es bueno. 
 

4.2. Técnicas estadísticas para el procesamiento de la información 

4.2.1. Tablas de frecuencias y gráficos 

Tabla Nº 2: Capacidad matematiza situaciones 

Capacidad matematiza situaciones 

  Pretest Postest 

Calificación Frecuencia %Pretest Frecuencia %Postest 

3 18 72,0 0,0 0,0 

4 4 16,0 1 4,0 

5 3 12,0 4 16,0 

6 0 0 20 80,0 

Total 25 100,0 25 100,0 

Media 3,40   5,76 

Desviación estándar 0,707   0,523 

Fuente: Base de datos del investigador 

 

 

 

 

 



46 

 

Gráfico Nº 1: Matematiza situaciones  

 
Fuente: Tabla Nº 2 

En la Tabla Nº 2 y en el Gráfico Nº 1 se puede observar que en el pretest el 

72% de los niños califican con 3 puntos, el 16% califican con 4 puntos y el 

12% califican con 5 puntos. Mientras que en el postest el 80% califican con 

6 puntos, el 16% califica con 5 puntos y solo califica 4% con 4 puntos. 

Además se observa que la media en el pretest es 3,40 y la desviación 

estándar es 0,707; mientras que en el postest se observa que la media es 

de 5,76 y la desviación estándar es de 0,523. 

 

Tabla Nº 3: Capacidad comunica y representa ideas matemáticas 

Capacidad comunica y representa ideas matemáticas 

  Pretest Postest 

Calificación Frecuencia %Pretest Frecuencia %Postest 

3 18 72,0 0,0 0,0 

4 4 16,0 0,0 0,0 

5 3 12,0 4 16,0 

6 0 0 21 84,0 

Total 25 100,0 25 100,0 

Media 3,40   5,84 

Desviación estándar 0,707   0,374 

Fuente: Base de datos del investigador 

 

 

postest 
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Gráfico Nº 2: Comunica y representa ideas matemáticas 

 
Fuente: Tabla Nº 3 

En la Tabla Nº 3 y en el Gráfico Nº 2 se puede observar que en el pretest el 

72% de los niños califican con 3 puntos, el 16% califican con 4 puntos y el 

12% califican con 5 puntos. Mientras que en el postest el 84% califican con 

6 puntos y solo el 16% califica con 5 puntos. Además se observa que la 

media en el pretest es 3,40 y la desviación estándar es 0,707; mientras que 

en el postest se observa que la media es de 5,84 y la desviación estándar 

es de 0,374. 

 

Tabla Nº 4: Capacidad elabora y usa estrategias 

Capacidad elabora y usa estrategias 

  Pretest Postest 

Calificación Frecuencia %Pretest Frecuencia %Postest 

3 20 80,0 0,0 0,0 

4 4 16,0 0,0 0,0 

5 1 4,0 2 8,0 

6 0 0,0 23 92,0 

Total 25 100,0 25 100,0 

Media 3,24   5,92 

Desviación estándar 0,523   0,277 

Fuente: Base de datos del investigador 

 

 

postest 
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Gráfico Nº 3: Elabora y usa estrategias 

 
Fuente: Tabla Nº 4 

En la Tabla Nº 4 y en el Gráfico Nº 3 se puede observar que en el pretest el 

80% de los niños califican con 3 puntos, el 16% califican con 4 puntos y el 

4% califican con 5 puntos. Mientras que en el postest el 92% califican con 6 

puntos y el 8% califica con 5 puntos. Además se observa que la media en 

el pretest es 3,24 y la desviación estándar es 0,523; mientras que en el 

postest se observa que la media es de 5,92 y la desviación estándar es de 

0,277. 

 

Tabla Nº 5: Razona y argumenta generando ideas 

Capacidad Razona y argumenta generando ideas 

  Pretest Postest 

Calificación Frecuencia %Pretest Frecuencia %Postest 

3 20 80,0 0,0 0,0 

4 5 20,0 0,0 0,0 

5 0 0,0 5 20,0 

6 0 0,0 20 80,0 

Total 25 100,0 25 100,0 

Media 3,20   5,80 

Desviación estándar 0,408   0,408 

Fuente: Base de datos del investigador 

 

 

 

postest 
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Gráfico Nº 4: Razona y argumenta generando ideas 

 
Fuente: Tabla Nº 5 
En la Tabla Nº 5 y en el Gráfico Nº 4 se puede observar que en el pretest el 

80% de los niños califican con 3 puntos y el 20% califican con 4 puntos. 

Mientras que en el postest el 80% califican con 6 puntos, el 20% califica 

con 5 puntos. Además se observa que la media en el pretest es 3,20 y la 

desviación estándar es 0,408; mientras que en el postest se observa que la 

media es de 5,80 y la desviación estándar es de 0,408. 

Tabla Nº 6: Capacidades matemáticas 

Capacidades matemáticas 

  Pretest Postest 

Calificación Frecuencia %Pretest Frecuencia %Postest 

12 17 68,0 0,0 0,0 

15 4 16,0 0,0 0,0 

16 2 8,0 0,0 0,0 

17 1 4,0 0,0 0,0 

18 1 4,0 0,0 0,0 

20 0 0 1 4,0 

21 0 0 3 12,0 

22 0 0 1 4,0 

23 0 0 2 8,0 

24 0 0 18 72,0 

Total 25 100,0 25 100,0 

Media 13,24   23,32 

Desviación estándar 1,943   1,249 

t calculada   20,037     
p-valor   0,000     

Gl   24,0     

Fuente: Base de datos del investigador 

postest 
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Gráfico Nº 5: Capacidades matemáticas 

 
Fuente: Tabla Nº 5 

 

En la Tabla Nº 6 y en el Gráfico Nº 5 se puede observar que en el pretest el 

68% de los niños califican con 12, el 16% califican con 15, el 8% califican 

con 16, el 4% califican con 17 y el 4% califican con 18. Mientras que en el 

postest el 72% califican con 24 puntos, el 8% califica con 23 puntos, el 4% 

califica con 22 puntos, el  4% califica con 20 puntos y el 12% califica con 21 

puntos. Además se observa que la media en el pretest es 13,24 y la 

desviación estándar es 1,943; mientras que en el postest la media es de 

23,32 y la desviación estándar es de 1,249. 

 

4.3. Prueba de hipótesis. 

4.3.1. Prueba T de Student para muestras relacionadas de las 

capacidades matemáticas. 

H0= El desarrollo adecuado de procesos pedagógicos no optimiza 

significativamente las capacidades matemáticas  en los estudiantes 

del 3° grado “B” de la Institución Educativa Integrado N° 64349 

Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018. 

Ha= El desarrollo adecuado de procesos pedagógicos optimiza 

significativamente las capacidades matemáticas  en los estudiantes 

del 3° grado “B” de la Institución Educativa Integrado N° 64349 

Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018. 

postest 
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Reglas de decisión: α=0,05 

Si, entonces se acepta la H0 y se rechaza la Ha 

Si,  entonces se acepta la Ha y se rechaza la H0 

Tabla Nº 7: Prueba T de Student para muestras relacionadas de 

las capacidades matemáticas 

 postest – pretest 

T calculada 19,271 

p-valor 0,000 

Gl 24 

Fuente: Base de datos del investigador 

Decisión: 

Como el p-valor es menor que 0,05 se concluye que existe evidencia 

suficiente para afirmar que el desarrollo adecuado de procesos 

pedagógicos optimiza significativamente las capacidades 

matemáticas  en los estudiantes del 3° grado “B” de la Institución 

Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 

2018. 

4.3.2. Prueba T de Student para muestras relacionadas de la 

capacidad matematiza situaciones 

H0= El desarrollo adecuado de procesos pedagógicos no optimiza 

significativamente la dimensión   matematiza situaciones en las 

capacidades matemáticas  en los estudiantes del 3° grado “B” de la 

Institución Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista - 

Huánuco, 2018. 

Ha= El desarrollo adecuado de procesos pedagógicos optimiza 

significativamente la dimensión   matematiza situaciones en las 

capacidades matemáticas  en los estudiantes del 3° grado “B” de la 

Institución Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista - 

Huánuco, 2018. 
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Reglas de decisión: α=0,05 

Si, entonces se acepta la H0 y se rechaza la Ha 

Si,  entonces se acepta la Ha y se rechaza la H0 

Tabla Nº 8: Prueba T de student para muestras relacionadas – 

Capacidad matematiza situaciones 

 postest – pretest 

T calculada 13,005 

p-valor 0,000 

Gl 24 

Fuente: Base de datos del investigador 

Decisión: 

Como el p-valor es menor que 0,05 se concluye que existe evidencia 

suficiente para afirmar que el desarrollo adecuado de procesos 

pedagógicos optimiza significativamente la dimensión   matematiza 

situaciones en las capacidades matemáticas  en los estudiantes del 

3° grado “B” de la Institución Educativa Integrado N° 64349 

Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018. 

4.3.3. Prueba T de Student para muestras relacionadas de la 

capacidad comunica y representa ideas matemáticas. 

H0= El desarrollo adecuado de procesos pedagógicos no optimiza 

significativamente la dimensión   comunica y representa ideas 

matemáticas en las capacidades matemáticas  en los estudiantes 

del 3° grado “B” de la Institución Educativa Integrado N° 64349 

Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018. 

Ha= El desarrollo adecuado de procesos pedagógicos optimiza 

significativamente la dimensión   comunica y representa ideas 

matemáticas en las capacidades matemáticas  en los estudiantes 

del 3° grado “B” de la Institución Educativa Integrado N° 64349 

Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018. 
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Reglas de decisión: α=0,05 

Si, entonces se acepta la H0 y se rechaza la Ha 

Si,  entonces se acepta la Ha y se rechaza la H0 

Tabla Nº 9: Prueba T de Student para muestras relacionadas de 

la capacidad comunica y representa ideas 

matemáticas. 

 postest – pretest 

T calculada 13,311 

p-valor 0,000 

Gl 24 

Fuente: Base de datos del investigador 

Decisión: 

Como el p-valor es menor que 0,05 se concluye que existe evidencia 

suficiente para afirmar que el desarrollo adecuado de procesos 

pedagógicos optimiza significativamente la dimensión   comunica y 

representa ideas matemáticas en los estudiantes del 3° grado “B” de 

la Institución Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario 

Tournavista - Huánuco, 2018. 

4.3.4. Prueba T de Student para muestras relacionadas de la 

capacidad elabora y usa estrategias 

H0= El desarrollo adecuado de procesos pedagógicos no optimiza 

significativamente la dimensión elabora y usa estrategias  en las 

capacidades matemáticas  en los estudiantes del 3° grado “B” de la 

Institución Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista - 

Huánuco, 2018. 

Ha= El desarrollo adecuado de procesos pedagógicos optimiza 

significativamente la dimensión elabora y usa estrategias  en las 

capacidades matemáticas  en los estudiantes del 3° grado “B” de la 

Institución Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista - 

Huánuco, 2018. 
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Reglas de decisión: α=0,05 

Si, entonces se acepta la H0 y se rechaza la Ha 

Si,  entonces se acepta la Ha y se rechaza la H0 

Tabla Nº 10: Prueba T de Student para muestras relacionadas de 
la capacidad elabora y usa estrategias 

 postest – pretest 

T calculada 24,067 

p-valor 0,000 

Gl 24 

Fuente: Base de datos del investigador 

Decisión: 

Como el p-valor es menor que 0,05 se concluye que existe evidencia 

suficiente para afirmar que el desarrollo adecuado de procesos 

pedagógicos optimiza significativamente la dimensión elabora y usa 

estrategias  en las capacidades matemáticas  en los estudiantes del 

3° grado “B” de la Institución Educativa Integrado N° 64349 

Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018. 

. 

4.3.5. Prueba T de Student para muestras relacionadas de la 

capacidad razona y argumenta generando ideas 

H0= El desarrollo adecuado de procesos pedagógicos no optimiza 

significativamente la dimensión    razona y argumenta generando 

ideas matemáticas  en las capacidades matemáticas  en los 

estudiantes del 3° grado “B” de la Institución Educativa Integrado N° 

64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018. 

Ha= El desarrollo adecuado de procesos pedagógicos optimiza 

significativamente la dimensión    razona y argumenta generando 

ideas matemáticas  en las capacidades matemáticas  en los 

estudiantes del 3° grado “B” de la Institución Educativa Integrado N° 

64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018. 
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Reglas de decisión: α=0,05 

Si, entonces se acepta la H0 y se rechaza la Ha 

Si,  entonces se acepta la Ha y se rechaza la H0 

Tabla Nº 11: Prueba T de Student para muestras relacionadas de 
la capacidad razona y argumenta generando ideas 

 postest – pretest 

T calculada 20,140 

p-valor 0,000 

Gl 24 

Fuente: Base de datos del investigador 

Decisión: 

Como el p-valor es menor que 0,05 se concluye que existe evidencia 

suficiente para afirmar que el desarrollo adecuado de procesos 

pedagógicos optimiza significativamente la dimensión    razona y 

argumenta generando ideas matemáticas  en las capacidades 

matemáticas  en los estudiantes del 3° grado “B” de la Institución 

Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 

2018. 

4.4. Discusión 

Los resultados en la dimensión: matematiza situaciones, muestran que en 

el pretest la mayoría (72%) califica con 3 puntos, pero luego de haber 

desarrollado adecuadamente los procesos pedagógicos, muestra en el 

postest la mayoría (80%) califica con 6 puntos. En la dimensión comunica y 

representa ideas matemáticas los resultados obtenidos en el pretest fueron 

similares a la dimensión matematiza situaciones, miestras tanto el 

resultado obtenido en el postest la mayoría (84%) alcanzando el puntaje 6. 

De la misma manera en la dimensión elabora y usa estrategias el 80% de 

los niños calificaron con 3 puntos en el pretest, y en el postest el 92% de 

los niños calificaron con 6 puntos. En la dimensión razona y argumenta 

ideas se obtuvieron similares resultados de la dimensión comunica y 

representa ideas matemáticas en el pretest mientras tanto en el postest  los 
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resultados obtenidos es igual a la dimensión comunica y representa ideas 

matemáticas. Del mismo modo en las capacidades matemáticas el 

resultado que se obtuvo en el pretest la mayoría (68%) logro el puntaje 12, 

de la misma manera en el postest la mayoría (72%) obtuvo el puntaje 24. 

Estos resultados demuestran que el desarrollo adecuado de los procesos 

pedagógicos tuvo una influencia en la optimización de las capacidades 

matemáticas en todas sus dimensiones. Además la T calculada nos arroja 

un puntaje de 20,037 con un p-valor de 0,000, con 24 grados de libertad y 

0,05 de nivel de significancia, demostrando que el desarrollo adecuado de 

los procesos pedagógicos fortalece significativamente la noción de número 

en todas sus dimensiones. Similares resultados obtuvo Quispe (2017) 

quien manifiesta que los docentes que se esmeraron mejor para la 

elaboración de sus sesiones de aprendizaje haciendo el uso de los 

procesos pedagógicos y didácticos en las diferentes áreas evidenciaron 

mejores resultados en el aprendizaje de sus niños. Los resultados con 

bajas puntuaciones obtenidas en el pretest pueden deberse a que muchas 

veces los docentes no tienen bien definida los enfoques con los que tiene 

que trabajar, confunden o mesclan los enfoques y dan mayor prioridad al 

enfoque tradicionalista, al respecto Martinez (2000) manifiesta que los 

procedimientos de enseñanza más utilizados fueron: Maneja varios 

enfoques y emplea procedimientos tradicionalistas; Maneja varios enfoques 

y emplea procedimientos tradicionalistas y constructivistas; Maneja el 

enfoque constructivista y emplea procedimientos tradicionalistas; y maneja 

el constructivismo y emplea el constructivismo y tradicionalista en su 

enseñanza. 

Con ello nos damos cuenta que el procedimiento más utilizado es el 

tradicionalismo, como no existe una relación entre el enfoque del docente y 

el procedimiento de enseñanza. Y de igual manera son utilizados ambos 

procedimientos a la vez. Existiendo en algunos docentes desconocimiento 

del enfoque. Por otro lado no solo el enfoque tiene importancia en los 

procesos pedagógicos sino también la forma de organización del aula en las 

sesiones de aprendizaje, Gabriel (2002) nos dice que se perciben tres 

aspectos bien marcados en las acciones de los docentes: en el primer caso 

resultan como los que organizan e intervienen directamente en las sesiones 
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áulicas; en cambio, en el segundo caso, permiten que sean los estudiantes 

quienes lleven adelante las acciones didácticas, donde ellos sólo son 

observadores y facilitadores que intervienen en ciertas necesidades. 

Finalmente, el tercer caso, resulta de mayor desarrollo en las aulas de 

matemáticas, donde el docente se muestra como observador e interventor, 

aquí previamente se negocian las acciones pedagógicas entre los actores 

del aula. A este nivel es necesario priorizar más la focalización y conducción 

de la sesión áulica. Por último tenemos la motivación del niño, esta se da por 

intermedio del juego el niño aprende mejor cuando en la sesión planteas 

juegos que motiven su interés por el aprendizaje, al respecto Solórzano 

(2010) nos dice que la gran mayoría de los docentes de educación básica no 

aplica durante las clases de matemática el uso de las actividades lúdicas 

como aspecto de motivación para el aprendizaje de la matemática, además 

Avalos (2017) manifiesta que la aplicación del juego didáctico influye en el 

desarrollo de las capacidades del área de matemática en los estudiantes del 

primer grado, asimismo Palomino (2015), hallo que  la aplicación de 

estrategias lúdicas permite construir aprendizajes significativos en el área de 

Matemática. 
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CONCLUSIONES 

Las conclusiones que se arribó en la presente investigación son las siguientes: 

 

- Que, el p-valor es menor que 0,05 se concluye que existe evidencia suficiente 

para afirmar que el desarrollo adecuado de procesos pedagógicos optimiza 

significativamente las capacidades matemáticas  en los estudiantes del 3° 

grado “B” de la Institución Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario 

Tournavista - Huánuco, 2018. 

 

- Que,  el p-valor es menor que 0,05 se concluye que existe evidencia 

suficiente para afirmar que el desarrollo adecuado de procesos pedagógicos 

optimiza significativamente la dimensión   matematiza situaciones en las 

capacidades matemáticas  en los estudiantes del 3° grado “B” de la Institución 

Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018. 

 

- Que, el p-valor es menor que 0,05 se concluye que existe evidencia suficiente 

para afirmar que el desarrollo adecuado de procesos pedagógicos optimiza 

significativamente la dimensión   comunica y representa ideas matemáticas en 

los estudiantes del 3° grado “B” de la Institución Educativa Integrado N° 64349 

Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018. 

 

- Que, el p-valor es menor que 0,05 se concluye que existe evidencia suficiente 

para afirmar que el desarrollo adecuado de procesos pedagógicos optimiza 

significativamente la dimensión elabora y usa estrategias  en las capacidades 

matemáticas  en los estudiantes del 3° grado “B” de la Institución Educativa 

Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018. 

 

- el p-valor es menor que 0,05 se concluye que existe evidencia suficiente para 

afirmar que el desarrollo adecuado de procesos pedagógicos optimiza 

significativamente la dimensión    razona y argumenta generando ideas 

matemáticas  en las capacidades matemáticas  en los estudiantes del 3° 

grado “B” de la Institución Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario 

Tournavista - Huánuco, 2018 

 
-  
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SUGERENCIAS 

Las sugerencias son las siguientes: 

- Maestros y maestras de la Institución Educativa N° 64349 Agropecuario 

Tournavista - Huánuco, deben  promover el desarrollo adecuado de los 

procesos pedagógicos en el desarrollo de la dirección del aprendizaje para 

fortalecer las capacidades matemáticas.    

 

- Maestros y maestras de la Institución Educativa N° 64349 Agropecuario 

Tournavista - Huánuco, deben emplear adecuadamente los procesos 

pedagógicos al planificar su sesión de aprendizaje en las diferentes áreas 

curriculares.  

 

- Los maestros y maestras de la Institución Educativa N° 64349 Agropecuario 

Tournavista - Huánuco, deben promover la investigación en otras instituciones 

educativas del nivel primario para su aplicación a fin de mejorar las 

dificultades en las capacidades matemáticas.   

 

- Se recomienda a los docentes de la Institución Educativa N° 64349 

Agropecuario Tournavista - Huánuco, aplicar adecuadamente los procesos 

pedagógicos en las distintas áreas del conocimiento como recurso 

pedagógico para estimular, despertar y orientar las capacidades matemáticas 

en los estudiantes. 
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PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS  VARIABLES  METODOLOGÍA 

Problema general: 
¿En qué medida los procesos 
pedagógicos optimiza las 
capacidades matemáticas en los 
estudiantes del 3° grado “B” de la 
Institución Educativa Integrado  N° 
64349 Agropecuario Tournavista - 
Huánuco, 2018? 

Problemas específicos: 

 ¿En qué medida los procesos 
pedagógicos optimiza la 
dimensión matematiza 
situaciones  en  las 
capacidades matemáticas en 
los estudiantes del 3° grado 
“B” de la Institución Educativa 
Integrado  N° 64349 
Agropecuario Tournavista - 
Huánuco, 2018? 

 ¿En qué medida los procesos 
pedagógicos optimiza la 
dimensión comunica y 
representa ideas matemáticas 
en  las capacidades 
matemáticas en los 
estudiantes del 3° grado “B” 
de la Institución Educativa 
Integrado  N° 64349 
Agropecuario Tournavista - 
Huánuco, 2018? 

 ¿En qué medida los procesos 
pedagógicos optimiza la 
dimensión elabora y usa 

Objetivo general. 

Desarrollar los procesos 
pedagógicos para optimizar  las 
capacidades matemáticas en los 
estudiantes del 3° grado “B” de la 
Institución Educativa Integrado  N° 
64349 Agropecuario Tournavista - 
Huánuco, 2018. 

Objetivos específicos.  

 Desarrollar los procesos 
pedagógicos para optimizar  la 
dimensión matematiza 
situaciones  en  las 
capacidades matemáticas en 
los estudiantes del 3° grado “B” 
de la Institución Educativa 
Integrado  N° 64349 
Agropecuario Tournavista - 
Huánuco, 2018.  

 Desarrollar los procesos 
pedagógicos para optimizar  la 
dimensión  comunica y 
representa ideas matemáticas   
en  las capacidades 
matemáticas en los estudiantes 
del 3° grado “B” de la Institución 
Educativa Integrado  N° 64349 
Agropecuario Tournavista - 
Huánuco, 2018. 

 Desarrollar los procesos 
pedagógicos para optimizar  la 
dimensión  elabora y usa 

Hipótesis general 
El desarrollo adecuado de procesos 
pedagógicos optimizara 
significativamente  las capacidades 
matemáticas en los estudiantes del 3° 
grado “B” de la Institución Educativa 
Integrado  N° 64349 Agropecuario 
Tournavista - Huánuco, 2018.    
 
 Hipótesis específicas: 

 El desarrollo adecuado de 
procesos pedagógicos optimizara 
significativamente la dimensión   
matematiza situaciones en  las 
capacidades matemáticas en los 
estudiantes del 3° grado “B” de la 
Institución Educativa Integrado  N° 
64349 Agropecuario Tournavista - 
Huánuco, 2018. 

 El desarrollo adecuado de 
procesos pedagógicos optimizara 
significativamente la dimensión    
comunica y representa ideas 
matemáticas  en  las capacidades 
matemáticas   en los estudiantes 
del 3° grado “B” de la Institución 
Educativa Integrado  N° 64349 
Agropecuario Tournavista - 
Huánuco, 2018.    

 El desarrollo adecuado de 
procesos pedagógicos optimizara 
significativamente la dimensión    
elabora y usa estrategias  en  las 
capacidades matemáticas   en los 

 
V.I.   

Procesos 
pedagógicos 
       
Dimensiones:  

 Problematización 

 Propósito y 
organización 

 Motivación  

 Saberes previos  

 Gestión y 
acompañamiento 

 Evaluación  
 
 
 
V.D.  

Capacidades 
matemáticas    

 
Dimensiones:  

 Matematiza 
situaciones 

 Comunica y 
representa ideas 
matemáticas 

 Elabora y usa 
estrategias 

 Razona y 
argumenta 
generando ideas 
matemáticas    

Metodología 
 
Tipo de estudio 

Aplicativo 
Diseño  

Diseño pre experimental de un solo grupo  

G:        O1       -      X      -     O2 

Dónde: 

O1= Prueba de entrada aplicada a la 

muestra. 

X=  aplicación de procesos pedagógicos 
para optimizar el aprendizaje de 
la matemática 

O2  =  Prueba de salida aplicada a la 

muestra. 
 

Población 
50 niños y niñas de tercer grado  
Primaria de las secciones “A” y “B” de la 
Institución Educativa  Integrado  N° 
64349 Agropecuario Tournavista - 
Huánuco, 2018.  
 

Muestra  
25 niños y niñas del tercer grado 
primaria de la sección “B” de la 
Institución Educativa  Integrado  N° 
64349 Agropecuario Tournavista - 
Huánuco, 2018. 
 
Técnicas:  
 Observación  

Instrumentos: 
 Lista de cotejo 

Métodos de análisis de datos 

MATRIZ DE CONSISTENCIA  
 

Procesos pedagógicos para optimizar el aprendizaje de la matemática en los estudiantes del 3° grado “B” de la 

Institución Educativa Integrado N° 64349 Agropecuario Tournavista - Huánuco, 2018. 
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estrategias en  las 
capacidades matemáticas en 
los estudiantes del 3° grado 
“B” de la Institución Educativa 
Integrado  N° 64349 
Agropecuario Tournavista - 
Huánuco, 2018? 

 ¿En qué medida los procesos 
pedagógicos optimiza la 
dimensión razona y 
argumenta generando ideas 
matemática en  las 
capacidades matemáticas en 
los estudiantes del 3° grado 
“B” de la Institución Educativa 
Integrado  N° 64349 
Agropecuario Tournavista - 
Huánuco, 2018? 

estrategias   en  las 
capacidades matemáticas   en 
los estudiantes del 3° grado “B” 
de la Institución Educativa 
Integrado  N° 64349 
Agropecuario Tournavista - 
Huánuco, 2018. 
 

 Desarrollar los procesos 
pedagógicos para optimizar  la 
dimensión  razona y argumenta 
generando ideas matemáticas   
en  las capacidades 
matemáticas   en los 
estudiantes del 3° grado “B” de 
la Institución Educativa 
Integrado  N° 64349 
Agropecuario Tournavista - 
Huánuco, 2018. 

estudiantes del 3° grado “B” de la 
Institución Educativa Integrado  N° 
64349 Agropecuario Tournavista - 
Huánuco, 2018. 
 

 El desarrollo adecuado de 
procesos pedagógicos optimizara 
significativamente la dimensión    
razona y argumenta generando 
ideas matemáticas  en  las 
capacidades matemáticas en los 
estudiantes del 3° grado “B” de la 
Institución Educativa Integrado  N° 
64349 Agropecuario Tournavista - 
Huánuco, 2018. 
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UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA AMAZONIA 

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA BILINGÜE 
  

LISTA DE COTEJO DE LA APRENDIZAJE DE MATEMÁTICA  

 (PRE TEST Y POS TEST) 

 
Nombre de la Institución            : I.E.I. N°  64349 Tournavista - Huánuco  
Nivel      : Educación Primaria 
 
Grado      : Tercer grado 
 
Sección     : “B” 
 
Edad promedio    : 08 años 
 

Escala de calificación 

NO 1 

SI 2 

ESCALA DE 

CALIFICACIÓN 

SI NO 

2 1 

PROCESOS PEDAGÓGICOS PARA OPTIMIZAR LAS CAPACIDADES MATEMÁTICAS EN LOS ESTUDIANTES DEL 3° GRADO “B” DE LA 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA INTEGRADO N° 64349 AGROPECUARIO TOURNAVISTA - HUÁNUCO, 2018. 
DIMENSIONES DE LAS CAPACIDADES MATEMÁTICAS  

N
° 

DE
 O

RD
. D

E 
ES

T.
 

Matematiza situaciones Comunica y representa 

ideas matemáticas 

Elabora y usa estrategias Razona y argumenta generando 

ideas matemáticas 

Ítems Ítems Ítems Ítems  

Or
ga

ni
za

 d
at

os
 e

m
pl

ea
nd

o 
la

 m
at

em
át

ic
a 

a 
pa

rt
ir

 

de
 s

u 
ex

pe
ri

en
ci

a 
co

tid
ia

na
.  

 Or
ga

ni
za

 o
pe

ra
ci

on
es

  
m

at
em

át
ic

as
  

to
m

an
do

 e
n 

cu
en

ta
 s

us
 e

xp
er

ie
nc

ia
s 

di
ar

ia
s 

de
 s

u 
en

to
rn

o 
 

Id
en

tif
ic

a 
pr

ob
le

m
as

  
m

at
em

át
ic

os
 a

 p
ar

tir
 d

e 
su

 

ex
pe

ri
en

ci
a.

  

Ex
pl

ic
a 

la
 

or
ga

ni
za

ci
ón

 
de

 
da

to
s 

 
em

pl
ea

nd
o 

le
ng

ua
je

 m
at

em
át

ic
o 

 

Re
pr

es
en

ta
 o

pe
ra

ci
on

es
  m

at
em

át
ic

as
   

em
pl

ea
nd

o 

lo
s 

si
gn

os
 m

at
em

át
ic

os
.  

Pl
an

te
a 

pr
ob

le
m

as
 

m
at

em
át

ic
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te
ni

en
do

 
en

 

cu
en

ta
 

la
s 

cu
at

ro
 

op
er

ac
io

ne
s 

a 
pa

rt
ir

 
de

 
su

 

re
al

id
ad

.  

Em
pl

ea
 d

ife
re

nt
es

 e
st

ra
te

gi
as

 m
at

em
át

ic
os

  
 p

ar
a 

or
ga

ni
za

r 
da

to
s 

es
ta

dí
st

ic
os

 y
 r

es
ol

ve
rl

as
.  

 

Re
pr

es
en

ta
 d

ife
re

nt
es

 o
pe

ra
ci

on
es

 m
at

em
át

ic
as

 y
 

re
su

el
ve

 e
m

pl
ea

do
 e

st
ra

te
gi

as
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ife
re

nt
es

.  

Fo
rm

ul
a 

pr
ob

le
m

as
  

m
at

em
át

ic
os

  
y 

re
su

el
ve

  
co

n 

es
tr

at
eg

ia
s 

di
fe

re
nt

es
 a

 p
ar

tir
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e 
su

 e
xp

er
ie

nc
ia

.  

Ex
pl

ic
a 

co
he

re
nt

em
en

te
 

 
el

 
pr

oc
es

o 
de

 

or
ga

ni
za

ci
ón
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e 

lo
s 

da
to

s 
es

ta
dí

st
ic

os
 d

e 
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ue
rd

o 

a 
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 c
om

pr
en

si
ón

.  

Re
pr

es
en

ta
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e 
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re

nt
es

 f
or

m
as

 l
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pe

ra
ci

on
es

 

m
at

em
át

ic
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 y
 e

xp
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a 
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or

m
a 
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 d

es
ar
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llo

 d
e 

ca
da

 u
na
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e 

el
la

s.
  

Ex
pl

ic
a 
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 fo
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ul

ac
ió

n 
de

l p
ro

bl
em

a 
 y

 la
 r

es
ol

uc
ió

n 

em
pl

ea
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o 
id

ea
s 

m
at

em
át

ic
as

.  

1             
2             
3             
4             
5             
6             
7             
8             
9             
10             
11             
12             
13             
14             
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OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 
 

VARIABLE 
DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL 
DIMENSIONES INDICADORES 

ESCALA DE 
MEDICIÓN 

 
 

 
VARIABLE 

INDEPENDIENTE 

Procesos 
pedagógicos   

Palacios (2000), define al 
proceso pedagógico 
como conjunto de 
prácticas, relaciones 
intersubjetivas y saberes 
que acontecen entre los 
que participan en 
procesos educativos, 
escolarizados y no 
escolarizados, en aras de 
construir conocimientos, 
clarificar valores y 
desarrollar competencias 
para la vida en común. 

Problematización 

Plantear situaciones retadoras o desafiantes, 
problemas o dificultades relacionados a las 
actividades significativas para generar 
expectativas en los estudiantes.  

Sesión de 
aprendizaje  

 
 

 
 

Propósito y 
organización 

Comunicar a los estudiantes los propósitos a 
lograr de cada actividad significativa. 

Motivación  
Realizar motivaciones permanentes 
relacionadas a las diferentes actividades 
significativas. 

Saberes previos  
Rescatar los saberes previos para relacionar 
y fortalecer los nuevos aprendizajes de cada 
actividad significativa. 

Gestión y 
acompañamiento 

Realizar el acompañamiento permanente a 
los estudiantes empleando diferentes 
estrategias para fortalecer el aprendizaje 
significativo. 

Evaluación 
Realizar evaluaciones permanentes para 
identificar las debilidades con aplicación de 
instrumentos.  

 
 

VARIABLE 
DEPENDIENTE 

 
Capacidades 
matemáticas 

Fernández (2010), 
señala que, los 
aprendizajes de la 
matemática se logran 
cuando el estudiante 
elabora abstracciones 
matemáticas a partir de 
obtener información, 
observar  propiedades, 
establecer relaciones y 
resolver problemas 
concretos. Para ello es 
necesario llevar al aula 
situaciones cotidianas 
que supongan desafíos 
matemáticos atractivos y 
el uso habitual de 
variados recursos y 
materiales didácticos 
para ser manipulados por 
el alumnado. 

Matematiza 
situaciones 

 Organiza datos empleando la 
matemática a partir de su experiencia 
cotidiana 

 Organiza operaciones  matemáticas  
tomando en cuenta sus experiencias 
diarias de su entorno 

 Identifica problemas  matemáticos a 
partir de su experiencia. 

ESCALA 
 

NO = 1 
 

SI = 2 
 

Comunica y 
representa ideas 
matemáticas 

 Explica la organización de datos  
empleando lenguaje matemático 

 Representa operaciones  matemáticas   
empleando los signos matemáticos. 

 Plantea problemas matemáticos  teniendo 
en cuenta las cuatro operaciones a partir 
de su realidad. 

Elabora y usa 
estrategias 

 Emplea diferentes estrategias 
matemáticos   para organizar datos 
estadísticos y resolverlas.   

 Representa diferentes operaciones 
matemáticas y resuelve empleado 
estrategias diferentes. 

 Formula problemas  matemáticos  y 
resuelve  con estrategias diferentes a 
partir de su experiencia. 

Razona y 
argumenta 
generando ideas 
matemáticas 

 Explica coherentemente  el proceso de 
organización de los datos estadísticos de 
acuerdo a su comprensión. 

 Representa de diferentes formas las 
operaciones matemáticas y explica la 
forma de desarrollo de cada una de ellas. 

 Explica la formulación del problema  y la 
resolución empleando ideas matemáticas. 
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EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS 
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