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INTRODUCCION

La enseflanza de la lecto-escritura se fundamenta en la visién general que tiene
la educacion de que todo nifio aprende actuando, como lo menciona Dewey en
sus postulados sobre el aprendizaje. La presencia de nifios de 6 a 11 afios de
edad con un grado inferior de lectura (UNICEF 2016) representa un problema en
el aula porgue los nifios y niflas no comprenden textos de cierta lectura comple-

jos.

Si esto sucede en la educacion de nifios hispanos, que se supone tienen mejor
infraestructura, materiales educativos, la tecnologia a su alcance y los mejores
docentes, entonces los estudiantes indigenas que se encuentran distantes geo-
gréficamente carecen de una buena preparacién para enfrentar con éxito el
aprendizaje de la lectura, debido a las carencias que significa vivir en zonas ale-
jadas del ambito rural. Esto determina finalmente su bajo nivel en matemética y

comprension de lectura.

La rapidez con el que se renuevan los conocimientos y como se aprende ha
evolucionado vertiginosamente. En ese marco, la educacién peruana se ha que-
dado detenida, hasta parece haber regresado a la etapa tradicional de la ense-
flanza. Segun los entendidos, las politicas educativas deben orientarse a tres
cambios fundamentales: cambiar o modificar por lo menos los métodos, los con-
tenidos y las técnicas, (UNESCO 2003). Esto significa que la educacion debera
enfrentar un reto, para lo cual se requiere de una re-invencion en el proceso de

Aprender.

Entonces, la ensefianza de la lectura que es una de las areas en el que no se
obtienen los logros que se espera, debera modificar sus estrategias de ense-

fAanza. Bajo la Optica de este analisis se sitla el estudio denominado: Influencia

viii



de la estrategia de cuentos en shipibo en la comprension lectora de estudiantes
del 5° y 6° Grados de Primaria de la |. E. N° 65190-B de Bélgica — distrito de

Calleria - 2017

Para entender el propésito de esta investigacion en el Capitulo | planteamos el
problema de investigacién y los objetivos que se pretende alcanzar, las pregun-
tas directrices que rigen el proceso investigativo y su correspondiente justifica-

cion e importancia en diferentes aspectos de la actividad educativa.

En el Capitulo I, se presenta el marco tedrico que sirve de base al entendimiento
de la problematica enunciada. En ese sentido, se revisaron estudios sobre los
antecedentes investigativos del problema. También se desarrollan los fundamen-
tos tedricos, esto parte del hecho de que autores de las ciencias sociales y bio-
l6gicas se han interesado de la ensefianza de la lectura por lo que han propues-
tos directrices muy fundamentadas sobre el aprendizaje. Asimismo, se repaso el
marco conceptual de las variables inmersas en el problema, como sus definicio-

nes conceptuales.

El Capitulo I, se explica de manera detallada la metodologia a utilizar, el disefio
de la investigacion, la determinacion de la poblacién y muestra, la operacionali-
zacion de las variables y se explicitan las técnicas e instrumentos de recoleccién
de datos, la validez y confiabilidad de instrumentos de recoleccion de datos, las

técnicas de procesamiento y analisis de datos.

El Capitulo V, se refiere a los resultados, la discusion de los mismos, las conclu-
siones y recomendaciones coherentemente derivadas del andlisis de los resul-

tados encontrados.



RESUMEN

Es comun observar la presencia de estudiantes de la educacién basica que no
comprenden lo que leen y esta dificultad se presenta también en las escuelas
bilingles, es en esta perspectiva que se situa el estudio, denominado: “Influencia
de la estrategia de cuentos en shipibo en la comprension lectora de estudiantes
del 5° y 6° Grados de Primaria de la I. E. N° 65190-B de Bélgica — distrito de
Calleria — 2017. El objetivo fue determinar la relacion que existe entre la ense-
flanza de le ensefianza de la lectura y su efecto en la comprension de textos.
Para lograrlo se utiliz6 un disefio pre experimental con un solo grupo. La muestra
fue intencionada y abarcé 15 estudiantes. Los datos descriptivos indican que los
estudiantes del nivel En Inicio (66,7%) migraron después de la estrategia de los
cuentos en shipibo a los niveles En Proceso y Logro Previsto. Ninguno migré a
Logro Destacado en el nivel criterial que contindia siendo es el méas bajo. El re-
sultado inferencial indica que existe una relacion directa y fuerte entre la ense-
flanza de cuentos en shipibo y la dimension literal e inferencial. No se encontré

relacion significativa con la dimensién criterial de la comprension lectora.

PALABRAS CLAVE: Cuentos, estrategia. lectura, comprension.



ABSTRACT

It is common to observe the presence of basic education students who do not
understand what they read, and this difficulty is also presented in bilingual
schools, is in this perspective that the study, called lies: : “Influencia de la estrate-
gia de cuentos en shipibo en la comprensién lectora de estudiantes del 5° y 6°
Grados de Primariade la |. E. N° 65190-B de Bélgica — distrito de Calleria — 2017.
The objective was to determine the relationship that exists between the teaching
of him teaching of reading and its effect on the understanding of texts. Experi-
mental pre with a single group design was used to achieve this. The sample was
intentional and comprised 15 students. Descriptive data suggest that the level in
home (66.7%) students migrated after the stories in shipibo strategy in process
and expected achievement levels. None migrated to outstanding achievement
level criterial that remains is the lowest. The inferential results indicate that there
is a direct relationship and strong between the teaching of tales in shipibo and
the dimension literal and inferential. Not found significant relationship with the

criterial dimension of reading comprehension.

Keywords: Stories, strategies. reading, understand.
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CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Descripcion de la situacion problematica

Leer y escribir es un derecho fundamental de todo ser humano. Tener la
posibilidad de entender necesita de ciertas demandas cognitivas, por lo
gue llegar al dominio de la lectura se necesita de mucho esfuerzo, de la
familia y de la escuela, ademas se debe entender el importante rol que

cumple la tecnologia en estos tiempos.

En ese marco, el problema de los bajos resultados en las pruebas ECEs,
no es solo un problema que atafie exclusivamente a la escuela peruana.
En ese sentido, la UNESCO (2003) considera que la educacion mundial
esta en crisis de resultados y que el aprendizaje en la humanidad ha
evolucionado vertiginosamente. Esto ha permitido entender que, en las
formas de aprender han sucedido grandes cambios en los que intervie-
nen, por lo menos tres factores: Los métodos, los contenidos y los me-
dios. Esto significa que los factores anotados representan el mas desco-
munal reto que haya enfrentado la humanidad en su conjunto, para lo

cual se requerira un proceso de re-invencién en el proceso de aprender.

Sin duda, este avance encuentra a los paises en subdesarrollo en una
desventaja. Las politicas de universalizacion no podran cumplirse por-
gue los recursos son destinados a otras prioridades que establecen los
gobernantes. Tampoco se cumpliran los esfuerzos para mejorar la cali-

dad de la educacion intercultural bilingte.
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Cuando observamos el comportamiento de la educacién a nivel nacional,
los esfuerzos del Estado peruano, en las 3 ultimas décadas, referidos a
los logros en comprension lectora del estudiante de Educacion Basica
Regular se mantienen por debajo del nivel esperado. Esta pobreza ha
sido puesta en evidencia por los resultados de investigaciones como la
evaluacion del Programa Internacional de Estudiantes (PISA) practicada

en el afio 2012 y 2015. OCDE (2015).

Esta evaluacién, que se realiza cada tres afios, permiti6 comparar los
logros en la lectura de los estudiantes peruanos con estudiantes de 65
paises, obteniendo el dltimo lugar y en la evaluacién del afio 2009, el

Peru quedo en el puesto 63.

A nivel nacional, la regién Ucayali se ubicé en el penultimo lugar en la
competencia lectora. Es vélido entonces preguntarse por qué después
de décadas de entrenamiento docente aln no se alcanza la meta trazada
para la comprension lectora y solo se obtienen puntajes por debajo del
promedio en relacién a logros del continente americano. Del mismo
modo, porqué los estudiantes indigenas obtienen bajas calificaciones,

siempre menores a las alcanzadas por los estudiantes de habla hispana.

La region Ucayali no ha podido avanzar en la consecucion de logros ma-
yores en la competencia lectora. Todo indica que los proyectos de capa-
citacion de docentes de habla hispana y bilingiie no parecen ser la solu-
cion para fomentar las capacidades cognitivas que requieren los nifios
para elevar sus competencias lectoras. El escaso interés de los nifios

por la lectura se advierte tanto en las escuelas hispano hablantes como

13



en las bilinglies. Asimismo, los materiales de lectura en L2, estan des-
contextualizados culturalmente y no motiva a los estudiantes; sin em-
bargo, en L1 existen materiales, pero son insuficientes, lo que trae como
consecuencia los bajos niveles de entendimiento de la lectura, por la falta

de préctica.

Una de las preocupaciones mas frecuentes en la escuela, ante los resul-
tados encontrados, es conocer y demostrar como es que los niveles de
comprension lectora en L1 y L2 pueden mejorar si se emplea una estra-
tegia de cuentos provenientes del entorno sociocultural y linglistico del
nifio shipibo.

Entonces, la pregunta de investigacién que sigue es: ¢como influye la
estrategia de cuentos en shipibo en la comprension lectora de estudian-
tes del 5° y 6° Grados de Primaria de la I. E. N° 65190-B de Bélgica —

distrito de Calleria— 2017?

1.2. Formulacién del problema
1.2.1. Problema General
¢,Como influye la estrategia de cuentos en shipibo en la compren-
sion lectora de estudiantes del 5° y 6° Grados de Primaria la I. E.

N° 65190-B de Bélgica — distrito de Calleria — 2017?
2.2.1. Problemas Especificos

a) Como influye la estrategia de cuentos en shipibo en la com-
prension literal de los estudiantes del 5° y 6° Grados de Pri-
maria de la I. E. N° 65190-B de Bélgica — distrito de Calleria —

20177
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b) Cédmo influye la estrategia de cuentos en shipibo en la com-
prension inferencial de los estudiantes del 5° y 6° Grados de
la l. E. N° 65190-B de Bélgica — distrito de Calleria — 20177

c) Cémo influye la estrategia de cuentos en shipibo en la com-
prension criteral de los estudiantes del 5° y 6° Grados de Pri-
maria de la I. E. N° 65190-B de Bélgica — distrito de Calleria —

20177

1.3. Objetivos de lainvestigacion

1.3.1.

1.3.2.

Objetivo General

Determinar como influye la estrategia de cuentos en shipibo en la
comprension lectora de estudiantes del 5° y 6° Grados de la I. E.

N° 65190-B de Bélgica — distrito de Calleria — 2017?
Objetivos Especificos

a) Determinar como influye la estrategia de cuentos en shipibo
en la comprension literal de los estudiantes del 5° y 6° Grados

de lal. E. N° 65190-B de Bélgica — distrito de Calleria —2017?

b) Determinar cémo influye la estrategia de cuentos en shipibo
en la comprension inferencial de los estudiantes del 5° y 6°
Grados de la I. E. N° 65190-B de Bélgica — distrito de Calleria
—2017?

c) Determinar como influye la estrategia de cuentos en shipibo
en la comprension criteral de los estudiantes del 5° y 6° Gra-
dos de la I. E. N° 65190-B de Bélgica — distrito de Calleria —

20177

15



1.4. Justificacion del estudio

En la actualidad el sistema educativo peruano atraviesa por una crisis

cuantitativa y cualitativa a nivel de logros académicos, lo cual se verifica

en los resultados obtenidos en las evaluaciones, tanto de docentes como

de estudiantes, asimismo en mestizos e indigenas tal como lo indica el

Ministerio de Educacion.

a.

b)

Relevancia.

La investigacion de este estudio es relevante porque ayudara a los
docentes bilingues a conocer los procedimientos de investigacion y
al mismo tiempo el maestro aplique nuevas alternativas para la en-
sefianza, de la lectura, especialmente en el idioma shipibo con lo
cual se solucionaria el problema de la baja comprensién lectora de

nuestros en poblaciones indigenas del nivel primario.
Utilidad

En el término de utilidad permitira superar esta situacién dificil por el
gue atraviesa el proceso de aprendizaje en general lo que obliga a
un esfuerzo investigativo sistematico y coherente en varias direccio-

nes.
Importancia

La importancia radica en que la escuela debe encaminar sus esfuer-
zos para determinar los niveles de comprension lectora que alcan-
zan los estudiantes. Al conocer los resultados se buscara relacionar-
los con las practicas pedagogicas y si estas mejoran el logro de los

aprendizajes se habria dado un avance en el Area de Comunicacion.
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d)

Metodologia

El presente trabajo de investigacion se realiza porque existe la ne-
cesidad de dar a conocer la variable que influye en el aprendizaje de
la lectura. Y por ende conocer la relaciéon entre la variable cuentos
en lengua shipiba y la comprension lectora en las nifias y nifios shi-
pibos del 5° y 6° grados de educacién primaria en las I.LE N° 65190-

B de Bélgica, jurisdiccion del distrito de Calleria, region Ucayali.
Educativa

Los resultados de esta investigacion permitirdn que los docentes bi-
linglies de habla shipiba se interesen por la puesta en practica de

propuestas ligadas al contexto sociocultural del alumno.

17



CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes ternacionales

Ferreiro y Teberosky (1992) En un estudio sobre “El proceso de cons-
truccion de las ideas y los procedimientos de los nifios y las nifias acerca
de la lectura y la escritura”, encontraron que, el lenguaje escrito forma parte
de la experiencia cotidiana de los nifios, en diversos grados y la cultura
familiar en que se encuentran, ademas, las autoras afirman que los nifios y
las nifias al ingresar a la escuela, ya tienen un conocimiento previo sobre
lo que es la escritura y su funcionalidad, no obstante, estos conocimientos
en la mayoria de las veces son ignorados por los docentes. Ademas, hay
muchas maneras de ensefar la produccion escrita y que esas formas se
pueden validar desde una metodologia de significacién para el nifio y la
nifia, utilizando el juego de manera creativa y en el caso de la propuesta de
investigacion es a través de la utilizacion de la creatividad e imaginacion
para producir mini cuentos y asi mejorar en los infantes las habilidades co-

municativas.

Méndez (2006) Profesora investigadora de la Universidad de Costa Rica
presentd en su ensayo titulado “Comprension lectora y textos literarios: una
propuesta psicopedagodgica” una reflexion sobre la lectura de textos litera-
rios en el Tercer Ciclo de la Ensefianza General Bésica Se desarrollan una
serie de consideraciones acerca de seis niveles de comprension lectora
propuestos en los programas de estudio (literal, de reorganizacién de lo
explicito, inferencial, evaluativo, apreciativo, y aplicativo y recreativo) con

base a las demandas cognitivas que implica la lectura de textos literarios.
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Plantea la necesidad de que la lectura forme y transforme a los sujetos

adolescentes.
El estudio lleg6 a las siguientes conclusiones:

Es necesario efectuar una aproximacion flexible a los textos literarios, res-

petando su variedad, sus diferencias y semejanzas con otros textos.

Es preciso tomar en cuenta la experiencia previa del sujeto lector con los

textos literarios y con otros textos de la cultura.

Es necesario aprovechar los niveles evaluativo, apreciativo, aplicativo y re-

creativo para desarrollar el texto literario con su vida misma y su entorno.

Caballero (2008) realizé la investigacion: “Comprension lectora de los tex-
tos argumentativos en los nifios de poblaciones vulnerables escolarizados
en Quinto Grado de Educacion Basica Primaria” Los objetivos de la inves-
tigacion fueron: mejorar la comprension lectora de textos argumentativos y
evaluar la operatividad en los nifios de un programa de estrategias didacti-
cas para mejorar la comprension. La muestra fue de 64 nifios y jovenes de
9 a 17 afos en la ciudad de Medellin-Colombia. Después de aplicar un di-
sefo cuasi experimental con dos grupos: de control y experimental se les
evalué antes y después de la variable experimental llegando a las siguien-
tes conclusiones: el disefio e implementacion de programas de intervencion
didactica centrados en el analisis de la superestructura textual permite que
los estudiantes cualifiquen “competencias” en la comprension y produccion

de este tipo de textos.
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2.1.2. Nacionales

Azabache (2015) investigo sobre la “Implementacion y aplicacion de estra-
tegias didacticas de lectura para mejorar los niveles de comprension lectora
en los alumnos de Sexto Grado de Educacion Primaria de la Institucion
Educativa Particular “Alfred Nobel”, Truijillo, La Libertad. 2015”. Su investi-
gacion tuvo por finalidad analizar y comprobar en qué medida influye la im-
plementacién y aplicacion de estrategias didacticas de lectura en la mejora
de los niveles de comprension lectora en los alumnos del sexto grado. El
disefio metodoldgico aplicado fue de tipo cuasi experimental “Pre Test y
Post Test” con dos grupos (experimental y control). La investigacion se
realiz6 con 42 estudiantes del sexto grado. Se tomd como muestra un grupo
experimental de 21 alumnos encontrdndose que la aplicacién del taller tiene
efectos significativos y responde al problema planteado, como es el de me-
jora de los niveles de comprension lectora. Como consecuencia del taller,
las capacidades y habilidades desarrolladas mejoran los niveles de com-

prension lectora.

Canales (2008) investig6 sobre: “Los procesos cognitivos y estrategias psi-
colingliisticas que intervienen en la lectura comprensiva: disefio y ejecucion
de un programa experimental en nifios con problemas de aprendizaje” El
objetivo general fue el formular y evaluar los efectos de un Programa Ex-
perimental para el mejoramiento de la comprension lectora en alumnos con
problemas de aprendizaje de 3°, 4° y 5° de primaria; asi como de 1°y 2° de

secundaria de la zona urbana del Callao.

El método empleado en su investigacion fue de tipo sustantiva-explicativa,
por cuanto se orientd a describir, comparar y descubrir algunos factores

20



gue inciden en el aprendizaje de la lectura comprensiva. El disefio em-

pleado fue cuasi experimental con dos grupos, de control y experimental.

En el estudio se presenta los hallazgos encontrados en el campo de la com-
prension lectora. Asimismo, intentd conocer hasta qué punto se puede in-
tervenir en la mejora de las deficiencias lectoras de los estudiantes, para

ello se disefia y aplica un Programa Experimental de Tratamiento.

Como hallazgo fundamental del estudio se encontré diferencia significativa
en los niveles de comprension lectora alcanzados en el pre test y el post
test, por los alumnos del agrupamiento | (secundaria) expuestos al pro-
grama experimental; asi como la mejoria en los alumnos del agrupamiento

Il (primaria).

Marti (1999) analizo las estrategias de aprendizaje desde la metacognicion,
destacando que la necesidad de potenciar altos niveles de comprensién y
de control de aprendizaje por parte de los alumnos se ha relacionado con
conductas de tipo metacognitivas. Para ello distingue dos aspectos ligados
a la metacognicion: el conocimiento sobre los procesos cognitivos y la re-

gulacion de dichos procesos.

Marti sostiene que el proceso de interiorizacion no se produce por la expli-
cacion verbal de las estrategias de aprendizaje, como lo suponen la mayo-
ria de los docentes que lo aplican, es decir, que lo que para el profesor
puede ser un conocimiento metacognitivo, no necesariamente lo es para el
alumno, ya que una situacion de interaccion docente—alumno puede favo-
recer solo el proceso de exteriorizacion o verbalizacion de sus propias ac-

ciones.
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El estudio concluye que un modelo que otorgue excesiva importancia al uso
consciente de procedimientos esté ligado directamente a potenciar las ins-
trucciones directas del profesor, lo cual no asegura la interiorizacién de las

estrategias de aprendizaje.

Miljanovich (2000) En la tesis para optar el grado de Doctor en Educacion,
denominada: “Relaciones entre la inteligencia general, el rendimiento aca-
démico y la comprension de lectura en el campo educativo”, plantea la in-
terrogante sobre el grado de correlacién entre los puntajes obtenidos en
una muestra de estudiantes de Educacion Secundaria y de la Universidad
con un Test de Inteligencia General y en una Prueba de Comprensién Lec-

tora y Rendimiento Académico.

Desde el punto de vista metodoldgico, es una investigacion correlacional
que utilizé una prueba de comprension lectora tipo SAT (Scholastic Aptitude
Test). La conclusion mas importante es que la inteligencia general y la com-
prension lectora presentan una correlacion medianamente alta y significa-

tiva en el campo educacional.

Silva (2012) En la tesis para optar el grado académico de Maestro en Edu-
cacion, denominada: Nivel de comprension lectora de los alumnos del se-
gundo grado de una institucion educativa de Ventanilla - Callao traté de
conocer cual es el dominio que tienen los alumnos de segundo grado en
cada uno de los niveles de comprensién lectora de una institucion educa-
tiva, de Ventanilla, Callao. El disefio aplicado fue el descriptivo simple. La

medicion de la variable se realizé en base a un instrumento de comprension
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lectora con los aportes de Sanchez (1998), adaptado para esta investiga-
cion y validado a través del célculo del coeficiente V de Aiken por cinco

jueces expertos. El tipo de muestra fue no probabilistica y disponible.

Se encontroé que en el nivel textual (51.5%) y contextual (50.5%) obtuvo
como mayor porcentaje representativo en el nivel medio de logro. En el ni-
vel inferencial (59.6%) de comprension lectora se obtuvo un nivel bajo de
logro. Por lo que se concluye como necesaria la intervencion pedagogica

para alcanzar el dominio en cada uno de los niveles de comprension.
2.1.3. Locales

Diaz y Otros (2006) En la tesis titulada “La comprension lectora influye en
el desarrollo de habilidades comunicativas de los alumnos de Quinto Grado
de la Institucion Educativa N° 64098 — B San Francisco de Yarinacocha”.
Realizaron un estudio con 20 estudiantes de educacién primaria de la Co-
munidad Indigena de San Francisco, llegando a concluir que la lectura y
comprension lectora de los alumnos de Quinto Grado de la institucion edu-
cativa N° 64098 —B San Francisco de Yarinacocha, es incipiente en L1 Y
L2. El estudio concluye ademas que los alumnos prefieren leer textos es-

critos en Shipibo.

Odicio (2004) realizo la tesis titulada “La comprensién literal y su influencia
en el rendimiento académico de los nifios y nifias del tercer grado en el
Area de Comunicacion Integral en la Institucion Educativa N°64019 “El Are-
nal” de Pucallpa”. El estudio estuvo conformado por 29 alumnos del 3°
grado “C” (grupo control) y 25 alumnos del 3° grado “D” (grupo experimen-
tal) de la Institucion Educativa N°64019 de Pucallpa, concluyendo que el

grupo experimental ha logrado mejorar sustancialmente su rendimiento
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2.2.

académico al obtener notas aprobatorias y mejoras en el pos-test, mien-
tras, que el grupo de control ha mantenido relativamente su calificacién ini-
cial y final. El estudio concluye, ademas, que la comprension literal es el
grado elemental de la lectura que planificado adecuadamente, después de
un proceso Yy ejercitacion el alumno logra identificar el significado explicito

en el texto, mejorando asi sustancialmente su rendimiento académico.
Bases tedricas
2.2.1. Fundamentacion teorica

a) Fundamentacion pedagodgica

En su teoria, Piaget (1969) sefala que los jévenes mayores de 12
afios, adquieren la capacidad de pensar en lo abstracto (desarrollo
del pensamiento hipotético deductivo). En ese momento comienzan
a utilizar la l6gica, y por ende a cuestionar todo lo que pueda ser
cuestionado, pues ya son capaces de relacionar y pensar en 2 cosas

al mismo tiempo.
b) Fundamentacion psicologica

Howard Gardner, explica en su teoria de las inteligencias multiples
gue una parte de las destrezas o habilidades humanas tienen un
componente genético y lo otro es aprendido. De esta manera, las
habilidades linguisticas se desarrollan en algunos individuos con ma-
yores posibilidades lo que los lleva a alcanzar mayores dominios en

ese campo.
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Vigosky, (1979) utiliza el enfoque materialista que permite la descrip-
cion cientifica acerca del origen y desarrollo del lenguaje. Esta con-
cepcién nos permite comprender su naturaleza social, su estrecha
relacién con el pensamiento y el papel que desempefia en el proceso
de comunicacion de los hombres en la actividad laboral y la vida so-

cial.
¢) Fundamentacion neurocientifica

El cerebro humano es producto del perfeccionamiento de la evolu-
cion. En el proceso de encefalizacion masiva hace millones de afios,
el &rea cerebral destinada al lenguaje se fue cableando a través de
las sinapsis. Estas conexiones neuronales se multiplicaron, de tal
manera que el lenguaje oral se fue almacenando en la memoria. Por
eso, el lenguaje hablado no necesita de una instruccién, como ya lo

menciond Chomsky (1971) en su teoria innatista del lenguaje.

Sin embargo, el lenguaje escrito, que es de reciente aparicion en
nuestra historia (2500 afos) surge como un aprendizaje complejo
para los nifios. Esto obedece, sin duda, a que las conexiones cere-
brales no contienen la informacion necesaria, por ello, es necesario
gue las practicas de iniciacion incidan en el cableado cerebral foné-
tico y ortografico (Conciencia fonologica) y las practicas innovadoras
de la lectura comprensiva. Stanaslis Daheane (Citado por Fumagalli

2015).
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2.3. Bases conceptuales

2.3.1. Variable Independiente: estrategia de cuentos en shipibo
2.3.1.1. Definicion de estrategia

Segun Avanzini (1998) existen varios conceptos de estrategia, sin
embargo, aquella que relaciona tres componentes basicos, como:
mision, estructura curricular y posibilidades cognitivas del alumno
pueden ser reconocidas como estrategias. Es decir, las formas de
actuar en el proceso de ensefianza y aprendizaje son un aspecto o

respuesta particular de cobmo ensefar o abordar un tema.

Todo profesor se plantea siempre como ensefiar. Tradicionalmente
es muy sencillo responder. Pero, si se tiene en cuenta los principios
de la psicologia del aprendizaje y la neurociencia cognitiva se debe
formular a través de una pregunta de un modo distinto: ¢ Todos los
nifios aprenden igual? Es evidente que la respuesta es negativa,
pues existen ritmos de aprendizajes distintos, motivaciones e intere-
ses tan excluyentes que muchas veces el docente debe entenderlas
para que sus estrategias tengan la fuerza impregnadora del conoci-

miento.

En el caso de la narracion de cuentos intervienen elementos béasicos
como por ejemplo que el docente sea un excelente motivador, que
tenga la cualidad de narrar las historias y la de despertar interés en
el alumno, luego el método de ensefar la lectura de cuentos es im-

portante porque ayuda a formar esquemas mentales de anticipacion.
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2.3.1.2. Definicién de cuento

Para la Real Academia Espafiola (1970), el cuento es una relacion
de palabra o por escrito, de un suceso falso o de pura invencién. Por
lo tanto, se puede decir que los cuentos son el producto de la narra-

cion de sucesos reales o imaginarios.

De todas las estrategias creativas, una de las actividades mas atrac-
tivas descrita por observadores y por los propios educadores del
aula: es el cuento. En este tipo de texto, los nifios manifiestan un
gran interés por participar en esta actividad, por tanto, es de mucha
importancia esta estrategia para revelar sus aportes y beneficios al
desarrollo del lenguaje oral. Es decir, que el cuento es extraordina-

riamente favorable para la adquisicion de la comprension de lo leido.

Rojas (2001) sostiene que los relatos permiten a los nifios y niflas
usar la imaginacién. Esta funciona como cimiento del pensamiento y
del lenguaje, y reacciona estimulando la creatividad, proyectandolos

en el futuro y dando la posibilidad de revivir el pasado.

Ademas, se caracterizan porque tienen una ensefianza social y mo-
ral; asimismo, las tramas son sencillas y tienen un desarrollo imagi-
nativo. Se ambientan en un mundo ficticio donde sucede lo imposi-

ble.

Por su parte, Valdés (2003), afirma que el cuento es una forma breve
de narracion, que puede expresarse en forma oral o escrita. Posee
caracteristicas genuinas. Se trata siempre de una narracion, en un

corto espacio de tiempo. Es una narracion ficticia que puede ser
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completamente creacién del autor o puede basarse en hechos de la

vida real.

El cuento corresponde a un tipo de discurso: el discurso narrativo, y
gue para su normal desarrollo, es necesaria la confluencia de impor-

tantes habilidades linglisticas y cognitivas a saber:

- Habilidad para organizar eventos en torno a un hilo conductor o
tema central. La construccion de este macro significado trasciende
el contenido particular de cada oracién y permite construir un relato

coherente (coherencia).

- Habilidad para secuenciar eventos en el tiempo (manejo de relacio-

nes temporales).

- Habilidad para establecer relaciones de causalidad entre los even-

tos del relato (manejo de relaciones causa efecto).

- Habilidades linguisticas propiamente tales: sintaxis compleja y va-

riedad léxica, especialmente en relacion a los verbos.

La narracion de cuentos, es un efecto predictor de éxito escolar a
futuro. Del mismo modo, al desarrollar la coherencia se potencia di-
recta e indirectamente la capacidad de analisis y sintesis necesaria
para extraer la idea central de un texto, lo cual facilita la comprension

del mismo.

Por otra parte, el manejo de las relaciones de causalidad estimula y
desarrolla areas tan importantes como el pensamiento inferencial,

deductivo, entre otros.
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Cabrera (2001) Citado en Rodriguez y Verdezzoto (2014) afirma que
el cuento es tan antiguo como el hombre. Es probable que en len-
guaje animal haya también narraciones a través de su onomatopeya.
Tal vez sea el origen de la epopeya. Un cuento, dice Cabrera en

VErso no es cuento sino otra cosa.
2.3.1.3. Estructura del cuento infantil

Para Lépez (2010) desde el punto de vista estructural (orden in-
terno), todo cuento debe tener unidad narrativa, es decir, una estruc-
turacion, dada por: una introduccidon o exposicion, un desarrollo,

complicacion o nudo, y un desenlace o desenredo.

Laintroduccion, palabras preliminares o arranque, sitla al lector en
el umbral del cuento propiamente dicho. Aqui se dan los elementos
necesarios para comprender el relato. Se esbozan los rasgos de los
personajes, se dibuja el ambiente en que se sitla la accién y se ex-

ponen los sucesos que originan la trama.

El desarrollo, consiste en la exposicién del problema que hay que
resolver. Va progresando en intensidad a medida que se desarrolla
la accion y llega al climax o punto culminante (méaxima tension), para

luego declinar y concluir en el desenlace.

El desenlace, resuelve el conflicto planteado; concluye la intriga que

forma el plan y el argumento de la obra.
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2.3.1.4. Elementos del cuento infantil

Lépez (2010) sefiala que en un cuento se conjugan varios elemen-
tos, cada uno de los cuales debe poseer ciertas caracteristicas pro-

pias:

Los Personajes o protagonistas: una vez definido su nimero y
perfilada su caracterizacion, pueden ser presentados por el autor en
forma directa o indirecta, segun los describa el mismo, o utilizando
el recurso del dialogo de los personajes y de los interlocutores. En
ambos casos, la conducta y el lenguaje de los personajes deben es-
tar de acuerdo con su caracterizacion. Debe existir plena armonia

entre el proceder del individuo y su perfil humano.

El ambiente: Incluye el lugar fisico y el tiempo donde se desarrolla
la accion; es decir corresponde al escenario geogréfico donde los
personajes se mueven. Generalmente en el cuento, el ambiente es

reducido, se esboza en lineas generales.

El tiempo: Corresponde a la época en que se ambienta la historia y

la duracioén del suceso narrado. Este Ultimo elemento es variable.

La atmdsfera: Corresponde al mundo particular en que ocurren los
hechos del cuento. La atmosfera debe traducir la sensacién o el es-
tado emocional que prevalece en la historia. Debe irradiar, por ejem-

plo, misterio, violencia, tranquilidad, angustia, etc.

La trama: Es el conflicto que mueve la accion del relato. El conflicto
da lugar a una accion que provoca tension dramatica. La trama ge-

neralmente se caracteristica por la oposicion de fuerzas. Esta puede
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ser externa, por ejemplo, la lucha del hombre con el hombre o con la

naturaleza; o interna, la lucha del hombre consigo mismo.

La intensidad: Corresponde al desarrollo e la idea principal me-
diante la eliminacién de todas las ideas o situaciones intermedias de
todos los rellenos o fases de transicion que la novela permite e in-

cluso exige, pero que el cuento descarta.

La tensidn: corresponde a la intensidad que se ejerce en la manera
como el autor acerca al lector lentamente a lo contado. Asi atrapa al
lector y lo aisla de cuanto lo rodea para después, al dejarlo libre,
volver a dejarlo con sus inquietudes de una forma nueva, enrique-
cida, mas honda o mas hermosa. La tension se logra Unicamente
con el ajuste de los elementos formales y expresivos del tema, de
manera que se obtiene el clima propio de todo gran cuento, sometido
a una forma literaria capaz de trasmitir al lector todos sus valores,

toda su proyeccion en profundidad y altura.

El tono: Corresponde a la actitud del autor ante lo que esta presen-

tando. Este puede ser humoristico, alegre, irénico, sarcastico, etc.
2.3.1.5. Clasificacion del cuento infantil

Una de las clasificaciones para nifios que ha llegado a tener validez
universal, segun Bricefio (1994), se encuentra dividida en dos gru-

pos:
GRUPO |

a) Cuentos de animales
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GRUPO I

a) Cuentos maravillosos.

b) Cuentos religiosos

¢) Cuentos novelescos

d) De bandidos y ladrones

e) Del diablo burlado

f) Anécdotas y relatos chistosos, relatos de embustes, formulas.

De estos grupos, los cuentos infantiles corresponden principalmente
a los dos primeros; aunque ello no significa la exclusion de los demas

relatos.

Segun Mayorga (2000) los cuentos infantiles se pueden clasificar de

acuerdo a la edad del infante:

Nifio de 0 a dos afios: libros de imagenes, lectura de versos, lectura
con juegos de manos, lectura de paisajes, rimas. A esta edad es
necesario repetir varias veces los versos, los pequefios cuentos con
juegos de mano. El nifio debe gradualmente intervenir en la historia.
Los logros no se ven inmediatamente por lo que hay mucha pacien-

cia en repetir la misma bateria de cuentos una y otra vez.

La lectura debe ser de imagenes y ensefarle a descubrir solo los
objetos grandes de un cuadro. Objetos que deben ser familiares para

el nifio.
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Nifio de 2 a 3 afios: A esta edad son capaces de escuchar historias
un poco mas largas y complicadas, pero con el apoyo de ilustracio-

nes que les ayuden a interpretar las palabras que estan escuchando.

A esta edad debe ir estableciéndose una relacion entre imagen y
palabra. Libros de imagenes que ya tengan palabras, lectura de his-
torias rimadas, lectura con juegos corporales, reconocimiento de

personajes de la historia.

Nifios de 4 a 5 afios: A esta edad el nifio reconoce muchos libros,
y muchos cuentos. La narracion de cuentos le fascina, pero no solo
oirlos, sino inventarlos, dibujarlos y actuarlos. Cuentos un poco mas

extensos pero sencillos, tiernos, graciosos.

Los cuentos deben ser lineales, con frases recurrentes. Cuentos en
verso o narracion que de mucho ingenio. La temética de los cuentos
debe ser sobre seres o objetos conocidos por el (la familia, animales,

juguetes, etc.).

Bricefo, (1994) establece una clasificacion de las narraciones infan-

tiles siguiendo un criterio cronoldgico:

a) Cuentos para parvulos (3 a 5): Comprende los relatos de las
historietas rimadas, historia parcialmente versificadas, relatos de his-
toria natural con los animales vigorosamente personificados, cuen-

tos burlescos, sencillos cuentos de hadas.

b) Cuentos para grado siguiente (5 a 7): Relatos sobre folklore,
fabulas, mitos y alegorias, historia natural y parabolas de la natura-

leza, relatos histéricos, humoristicos y verdaderos.
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c) Cuentos para nifios mayores de 7 afios: Relatos de folklore,
fabulas, mitos, y alegorias, historia natural y parabolas de la natura-

leza, relatos histéricos, humoristicos y verdaderos.
2.3.1.6. Caracteristicas del cuento infantil

Para Sastrias (2005) en términos generales, las caracteristicas del

cuento infantil son:
Lenguaje: Claro, sencillo, conciso.

Vocabulario: Adecuado a la edad del lector. Es conveniente que se
incluyan nuevas palabras para que se amplie su conocimiento del

idioma.

Tema: Divertido, interesante y facil de comprender. Podra ser: rea-
lista, magico, fantastico, didactico, humoristico, de aventuras, de
ciencia ficcion.

Extension: Estara de acuerdo con la edad del lector; cada cuento
podrd ser de menos de una cuartilla, hasta 60 o méas. Preferente-
mente, el libro debera estar dividido en capitulos o en narraciones

cortas.

Presentacion: Al igual que la extension, debera estar en relacion
con la edad del lector. Su formato podra ser de media carta 0 mas

pequefio, hasta tamafio carta u oficio.
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2.3.1.7. Caracteristicas de las formas literarias del cuento para
ninos
Para Sastrias (2005) la forma literaria en la que esta escrito el cuento

debera concordar con las caracteristicas siguientes.

Narracion: Fluida, clara, interesante, con la extensién justa para re-

tener la atencién y el interés del lector.

Descripcion: Sencillay breve. El nifio gusta de imaginar y crear ima-
genes, no le interesa mucho la descripcion detallada de algun lugar

0 COsa.

Dialogo: Sencillo y facil de comprender, debera Incluir expresiones
coloquiales bien seleccionadas. No es aventurado afirmar que esta
es una de las caracteristicas mas importantes en el cuento para ni-
fios; por lo tanto, al catalogar un cuento hay que revisar bien los dia-

logos y decidir si son apropiados para los nifios.

2.3.1.8. Importanciade lalecturaen el desarrollo de habilidades

del lenguaje oral

Para Justice y Kadaraveck (2003) la lectura del adulto al nifio es vista
por muchos tedricos como un medio potencial para el desarrollo de
la imaginacién y de competencias lectoras, dado que es una activi-
dad que es familiar, significativa, interesante y motivante, para los

nifilos preescolares.

Asimismo, para Honig y Shin (2001) la lectura con nifios pequefios
es una forma eficaz de promover el desarrollo temprano del lenguaje

porque se presentan formas sintacticas y semanticas mostradas a
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través de imagenes. Las cuidadoras que narran historias inducen a
los nifios a habilidades de pre lectura, comprensiéon de palabras y a
disfrutar con los libros. Mediante el uso de los libros, los nifios en
edad de caminar aprenden habilidades especificas, tales como,
cambiar de paginas, tomar turno en una conversacion y responder
preguntas. Estas habilidades son importantes prerrequisitos para el

posterior aprendizaje de la lectura.

A través de los libros, los nifios aprenden sobre emociones, la amis-
tad, la importancia de la honestidad y la preocupacién por los demas.
Los niflos se pueden identificar con los personajes de los libros, las
historias también pueden ayudar a los nifios a manejar situaciones
dificiles (un nuevo hermanito, una casa nueva, la muerte de una per-
sona amada o de su mascota), ante tales situaciones, los libros pue-

den brindarles consuelo y darles un escape.

En opinién de Honig y Shin (2001) la lectura de libros para nifios es
sumamente importante para el desarrollo del lenguaje, porque le
ayuda al niflo a aumentar su vocabulario y sus conocimientos acerca
del mundo. A los nifios que saben mas palabras y saben méas de su

mundo, se les facilita el aprender a leer.
2.2.1.9. Los cuentos infantiles en el Peru

En primer lugar, se resalta la diferencia entre la literatura infantil y
juvenil peruanas. Sobre este tema hay una gran diversidad de opi-
niones, y es mas facil establecer cuales obras no son apropiadas
para nifios y jovenes, por lo que se debe hacer una diferenciacion

entre las dos. La distincion esta basada en la tematica, el nivel del
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vocabulario y la dificultad de los conceptos expresados (como los

abstractos).

La vision retrospectiva de la historia del cuento infantil peruano nos
conduce a considerar dos opciones validas. La primera es estudiar
las diferentes porciones que pueden rescatarse de la literatura pe-
ruana desde su aparicion para luego seleccionar los textos que re-
sulten adaptables al gusto de nifios y jévenes (esto incluye el folklore
y algunas obras de los grandes clasicos); y segundo, podemos utili-

zar solo las obras escritas especificamente para nifios. Heflin (1991)

Hemos optado por combinar estos dos acercamientos siguiendo
nuestra definicion flexible de la literatura infantil. Reconociendo que
el cuento artistico tuvo un desarrollo tardio en el Perd, como en toda

Hispanoamérica.

Segun Condori y Morales (2015), la literatura infantil se resume de
esta manera en el Per(. Nace en la década de los 50; sin embargo,
hay acercamientos que marcan un hito desde los afios 60. Uno de
los pioneros en cuanto al tema de la critica e historia de la literatura
infantil es Jesualdo Sosa asi como otros escritores destacados en la

labor, tales como Danilo Sanchez Lih6n, entre otros.

Por su parte, la generacion del 45 tiene sus dos maximos exponen-
tes en autores emblematicos y representativos de la literatura infantil

como Carlota Carvallo y Francisco Izquierdo Rios.

A partir de 1960 existe un movimiento mas organizado en torno a la

literatura infantil y surgen mas investigaciones y analisis del tema.
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Cabe destacar las obras de Rosa Cerna y Maria Telleria entre otros,

Condori y Morales (2015),

En 1969, la Casa de la Cultura del Peru edit6 su primer ensayo sobre
el tema llamado “La literatura infantil del Per(”, este valioso trabajo
de reconstruccion histérica, analisis y critica, planteé como pregunta
de entrada ¢ Existe literatura para nifios en el Peru? Se llego a la
conclusién de que habia poca informacion referente a este tema to-

davia.

Es en la década de los 80 comenzaron a surgir muchos grupos, en-
tonces se creo la Asociacion Peruana de Literatura infantil y juvenil
(APLIJ) presidida en ese entonces por Roberto Rosario y actual-

mente dirigida por la escritora Maritza Valle Tejeda.

Lily de Cueto fundé el Centro de Documentacion e Informacion de la
Literatura Infantil Peruana por lo que aparecen mas instituciones
destinadas a la labor de informar acerca de la literatura infantil. En
los afios 90 surgen muchos congresos referentes al tema de la lite-
ratura infantil, Peru participa en el Primer Congreso Latinoamericano

de Literatura Infantil y Juvenil en 1994 en Uruguay.

Asimismo, se va definiendo la labor y el movimiento de la literatura
infantil dentro del campo literario, siendo parte de un crecimiento ali-
mentado por los educadores y concientizadores del tema educativo

en la sociedad.
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Sin embargo, es en esta década que la literatura infantil comienza a
generar mayor interés, instituciones culturales y ministerios comien-
zan a impulsar la lectura en los nifios como parte de una politica

cultural de motivacion al nifilo en este habito.

Es asi que surgen proyectos en diferentes sectores educativos y co-
mienza a manifestarse un interés en este género; ademas, la pre-
sencia de la tecnologia permitié un acercamiento mas directo entre

el nifio y la literatura infantil a través de series animadas.

Actualmente, este género sigue siendo un campo todavia poco es-
tudiado y hay mucho por decir y estudiar, pues solo se ve a la litera-
tura infantil como un aporte méas a la educacion; sin embargo, la pro-
puesta de este trabajo es sostener una nueva lectura de interpreta-
cion en los cuentos infantiles dentro del espacio de la critica, de
acuerdo a una lectura basada en una teoria social e interpretada

acorde a los elementos sociales de la actualidad.

2.3.2.10. Propuesta pedagogica paralaensefianzadela lectura
Rios (2016) en su tesis doctoral sobre la influencia de los cuentos
regionales en la comprensién acogio la propuesta de Lopez Ruiz,
(2006) presentada en una de sus obras pedagdgicas en el cual sin-
tetiza la propuesta de como abordar los textos escritos en el aula,
Para efecto de esta investigacion, y considerando la vasta produc-
cion del autor, asumimos el modelo propuesto. Esta propuesta con-
sidera dentro de sus fundamentos, Rios (2016) que saber leer su-

pone la adquisicion de una destreza lectora capaz de elaborar au-
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ténticas conjeturas semanticas que el aprendiz a lector verifica men-
talmente y que con la practica se adquiere seguridad para anticipar

resultados,

La autora considera que el aprendiz de la lectura en el trayecto del
aprendizaje del lenguaje escrito realiza verdaderos saltos concep-
tuales que va paralelo al desarrollo de su nivel cognitivo. Es decir, se
van desarrollando habilidades o demandas cognitivas de la palabra
a la frase y luego al péarrafo. Para ello se necesita un proceso cons-

tructivo del aprendizaje.

A continuacién se explica la propuesta de ensefianza de la lectura

gue fomenta la comprension lectora:
a) Primer paso: Lectura visual

El objetivo de este momento consiste en captar el mensaje contenido
en las ilustraciones que preceden a los signos graficos. Villa 'y Mar-
tinez (2008) refieren que la imagen como signo posee el mismo
grado de complejidad que el signo linglistico, complejidad que se
verifica en sus multiples niveles de significaciéon. A semejanza del
texto escrito las imagenes son capaces de configurar textos iconicos

con una estructura morfoldgica, sintactica y semantica.

Es decir, que la palabra es una imagen acustica que se remite a sen-
tidos regulados por la experiencia del hablante, y laimagen, ademas,
como significante nos remite a sentidos, ciertamente menos restrin-
gidos que los verbales, pero siempre corroborados la capacidad de

mirar.
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Para lograr que el estudiante aprenda a “mirar” imagenes se sugiere
dividir las imagenes en partes que permita realizar una observaciéon
en detalle. Al separar la imagen general en elementos significativos
se busca que se visualice la mayor cantidad de detalles. Si la ilustra-
cion corresponde a una granja debemos otorgar un tiempo a la ob-
servacioén, primero al granjero, luego a los animales y en tercer lugar
al paisaje, en ese sentido el estudiante debe realizar un proceso in-

ductivo para poder:

- Describir con sus propias palabras las partes aisladas de una ilus-
tracion (lenguaje real).

- Reconocer acciones aisladas que tienen un significante.

- Reconocer secuencias, es decir, interpretar las acciones previas
y posteriores que estan representadas.

- Reconocer latotalidad de laimagen, es decir, reunir los elementos
e integrarlos para dar una mejor interpretacion (lenguaje inferen-
cial).

b) Segundo paso: Lectura

Rios (2016) sefala que la practica de la lectura (entrenamiento), y

no la mera lectura, necesita de ciertas condiciones basicas para pro-

ducir la comprension. Menciona, entre otras, las siguientes recomen-

daciones:

- Concentracion, se realiza previo a la lectura, para ello se conversa
sobre los conocimientos previos que el estudiante tiene acerca del

tema que ha de leerse. Sin motivacién no hay concentracion.
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Lectura oral, este tipo de lectura se realiza en voz alta, es la que
se practica cuando se articula el texto en voz alta, sonoramente.
Su objetivo es que otras personas oigan el contenido de lo que se

lee.

Lectura silenciosa, el mensaje escrito se obtiene sin pronunciar
palabras siguiendo con la mirada las lineas del texto en silencio.

Su uso es simplemente personal.

Leer para saber (orientado al estudio), es la que se realiza para
conocer, de manera ordenada y sistemética algun contenido es-

pecifico, como para obtener una informacién que se desea.

Leer por placer (orientado a la satisfaccion), es la que se realiza
en funcién de los intereses del nifio, centrandose generalmente

en el descanso y la distraccion.

Leer por grupos de palabras, es la técnica de leer realizando sal-

tos visuales de mayor amplitud, de ese modo se evita el silabeo.

Ubicar ideas en el parrafo, es la técnica que se realiza para cono-
cer la idea principal, es decir el eje teméatico. El subrayado del eje
tematico ayuda a entender que en un parrafo se habla de algo o

de alguien.

Ubicar el argumento, es la técnica que practica el enlace de las
ideas principales de los parrafos, la suma de las ideas es el argu-

mento, que es mas breve que el resumen.
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a) Tercer paso: Analisis de lectura

La lectura como se sabe comprende, desde el primer intento, la com-
prensién de que a los signos graficos les corresponde determinados
sonidos. Ademas, es un aprendizaje altamente elaborado y complejo
sometido a multiples factores que se orienta a la interpretacién, re-
cuperacion y valoracion por parte del lector de los contenidos y di-

versos significados manifiestos y ocultos del texto.

Lépez Ruiz (2006) sugiere que la practica de la lectura debe orien-
tarse a la busqueda de “pistas” en el interior del texto, pues todo
autor de cuentos se guia por esquemas textuales prefijados y que se
reproducen en los escritos de forma recurrente, por ello propone que
se debe acudir a la estimulacion de las demandas cognitivas que

faciliten una actitud mental comprensiva para los textos literarios.

Sin embargo, para llevar a cabo su propdésito, el docente debe ayu-
dar al alumno a superar algunas dificultades frecuentes en la lectura

tales como:

- Reconocer personajes

- Reconocer hechos o acciones
- Reconocer dialogos

- Reconocer resultados

- Ordenar hechos

- Saber hacer preguntas

- Valorar las acciones
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- Proponer soluciones
d) Cuarto paso: Evaluacién de la comprension

Al empezar se sugiere inicial el proceso evaluativo de forma oral. En
la evaluacion oral, es aquella por la cual el docente realiza una inda-
gacion oral de las ‘pistas’ que deben haberse grabado en la mente
del estudiante. Lopez Ruiz (2006 p. 146) considera que, “las pistas
deben ser orientadoras que permitan seguir los esquemas del enten-
dimiento, lo que queda grabado como un engrama mental para futu-

ras respuestas’.
La evaluacion no debe ser extensa y aburrida, debe contemplar:

- Recuerdo. Preguntas de lugar, fechas y escenarios.

- Coherencia légica. Orden de los hechos, orden de los dialogos,
reconocer el tiempo, reconocer la causa y el efecto

- Preguntas de interpretacion. Predecir un resultado, extraer con-
clusiones

- Preguntas de valoracién. Emitir un juicio, opinar, resolver un pro-
blema

La propuesta considera diversos tipos de evaluacion:

Segun los médulos de comprensiéon que acompafian sus libros de

literatura infantil, LOpez Ruiz plantea separar la comprension valora-

tiva en otro nivel, tal como lo describe Cooper (1998) quien distingue

tres niveles de comprension lectora en su clasificacion: nivel de com-

prension literal, inferencial y criterial.

- Comprension literal, este nivel esta referido a la identificacion de

la informacion relevante que esta explicita en el texto, la ubicacion
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de los datos especificos o al establecimiento de las relaciones
simples entre las distintas partes del texto.

Comprension inferencial, este nivel se refiere a la capacidad de
obtener informacién nueva a partir de los datos explicitos del
texto, es decir el lector debe encontrarse en la capacidad de bus-
car relaciones que van mas alla de lo leido, relacionandolo con
sus saberes previos, formulando hipétesis y generando nuevas
ideas.

Comprension criterial, Este nivel tiene que ver con la capacidad
de poder emitir juicios, comprender criticamente, cuestionar o
sustentar las ideas que se presentan, opinar sobre el comporta-
miento de los personajes o la formay fondo de un texto, las capa-
cidades presentes deben ser de mayor complejidad como anali-
sis, sintesis, juicio critico y valoracion,

Comprensién valorativa, Este nivel tiene que ver con la capacidad
de innovacion y dar soluciones a las situaciones presentadas en
la lectura, para ello el estudiante debera aplicar estrategias cogni-

tivas y metacognitivas.

e) Quinto paso: Resumir lo leido

Van Dijk, Kintsch (1983), establece que la seméntica estructural de

textos se puede describir en dos niveles de cognicion denominados

microestructura y macroestructura. A partir de la lectura del texto

base se generan las estructuras que mantienen la coherencia local

y global del texto. Por lo que la comprension debe orientarse con la

practica de que las oraciones guardan relacion “local’, es decir, se
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2.3.2.

relacionan entre ellas y al mismo tiempo guardan coherencia “global”
esto significa que todos los parrafos leidos se relacién con una idea

general.

Para Lépez Ruiz (2006) los estudiantes aprenden a resumir me-
diante un “plan” o esquema mental proporcionado por la didactica
del docente basado en la coherencia local y global. Para ello se ne-

cesita:

- Captar el orden logico de las acciones, se sugiere que el estudian-
tes realice un resumen oral de las principales acciones de acuerdo
al orden temporal en que sucedieron, esto en el caso de textos
narrativos y, las principales ideas en el caso de textos documen-
tales o descriptivos.

- Aislar las acciones principales de un parrafo, se sugiere escribir
las acciones o ideas encontradas en el texto para escribirlas en
orden de acuerdo a como sucedieron los hechos.

- Enlazar las ideas con palabras de enlace, se sugiere utilizar pala-
bras de enlace para que las ideas no estén sueltas y tengan cohe-
rencia al juntarlas unas con otras.

- Practicar resimenes orales y escritos breves, se sugiere realizar
resiumenes de las lecturas, este ejercicio constante sirve de re-
paso mental de toda la lectura.

Variable dependiente: Comprension lectora
2.3.2.1. Definicion de lectura

Ruffinelli (1999) toda lectura implica, un buceo en los estratos del

texto, para llegar a profundidades cada vez mayores, con diferentes
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tendencias, identificadas con el propésito de profundizar en la com-

prensién de texto.

Sastrias (1997) leer es un acto por el cual se otorga significado a
hechos, cosas y fendmenos, y mediante el cual también se devela

un mensaje descifrado, sea este un mapa, un grafico o un texto.

2.3.2.2. Definicion de comprension lectora
Definir la comprensién lectora es una tarea compleja y dificil, pues
se trata de un término que ha ido evolucionando con el tiempo y las

investigaciones.

Hernandez y Quintero (2001) conciben la lectura como un proceso
interactivo entre el escritor y el lector a través del cual el lector inter-
preta y construye un significado a partir de la lectura y sus experien-

cias previas.

El proceso de lectura comprende un conjunto de acciones que co-
rresponden a la fase complementaria de la comunicacion escrita, es
decir, al destinatario del texto escrito, no se trata en estas acciones
de la simple identificacion de las letras y demas signos gréaficos de

la escritura.

La comprension hace referencia al proceso interpretativo que implica
el entendimiento literal, inferencial y critica del texto leido, en el que
se implica lo mas sublime y personal del lector, quien a través del

mensaje escrito va en busca del autor, el cual genera informacion.
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2.3.2.3. Enfoques para trabajar la comprension lectora.

Antes de comenzar a explicar los enfoques desde los cuales se
puede tratar la comprension lectora, es obligatorio decir que se
puede trabajar desde diferentes ambitos. Estos ambitos pueden ser
tratados bajo una perspectiva pedagdgica, bajo una perspectiva psi-

coldgica y una perspectiva didactica.
a) Enfoque de Cassany

El modelo de Cassany comienza otorgando gran importancia a la
lectura debido a la relevancia que tiene en la vida de las personas,
mas concretamente en los nifios, tanto a nivel académico en su
aprendizaje escolar como en su vida cotidiana. Cassany, (2001) sos-
tiene que: La lectura es uno de los aprendizajes mas importantes,
indiscutidos e indiscutibles, que proporciona la escolarizacion. La al-
fabetizacion es la puerta de entrada a la cultura escrita y a todo lo
gue ella comporta: una cierta e importante socializacién, conocimien-
tos e informacion de todo tipo. Ademas, implica en el sujeto capaci-
dades cognitivas superiores. Quien aprende a leer eficientemente

potencia su conocimiento.

En definitiva, la lectura se convierte en un aprendizaje transcenden-
tal para la escolarizacion y para el crecimiento intelectual de la per-
sona. Cassany (2001) entiende la comprension lectora como algo
global que a su vez esta compuesta por otros elementos mas con-

cretos. Estos elementos, reciben el nombre de microhabilidades.

48



Su propuesta se basa en trabajar estas microhabilidades por sepa-
rado para conseguir adquirir una buena comprension lectora. Cas-
sany identifica nueve microhabilidades (percepcién, memoria, antici-
pacion, lectura rapida y atenta, inferencia, ideas principales, estruc-
tura y forma, leer entre lineas y autoevaluacién), las cuales, si son
trabajadas se logra obtener gran habilidad a la hora de comprender

todo aquello que se lee.
b) Enfoque de Solé

Solé (2001) entiende la lectura como un acto vinculado con el con-
texto social y hace énfasis en la importancia de tener claros los pro-
poésitos de la lectura para enfocar la atencion de lo que leemos hacia

aguel resultado que queremos alcanzar.

Segun se desprende del concepto anterior, la teoria propuesta por
Solé defiende que los lectores ejecuten el acto de la lectura a través
de un cumulo de experiencias y conocimientos que se ponen en
juego al interactuar con un texto determinado, que es similar a la

propuesta de Van Dijk.

Solé (2001) sostiene que: ensefar a leer no es absolutamente facil.
La lectura es un proceso complejo. Requiere una intervencién antes,
durante y después. Y también plantearse la relacion existente entre

leer, comprender y aprender.

Tras leer estas palabras de Solé, es necesario explicar con mayor
claridad esos tres momentos del proceso de la lectura cuando esta-

mMOos ante un texto escrito.
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a) Antes: establecimiento del proposito, la eleccién de la lectura y lo

que esperamos encontrar en dicha lectura.

b) Durante: elementos que intervienen en el momento de leer, como
la activacién de nuestros conocimientos previos, la interaccion entre

nosotros como lectores y el discurso del autor, el contexto social.

Después: sucede al concluir la lectura con la clarificacién del conte-

nido, a través de las relecturas y la recapitulacion.

Ademas de estos tres momentos que expone Solé es importante
mencionar que en el proceso de la lectura realizamos una serie de
actividades, denominadas estrategias, que generalmente realizamos
de forma inconsciente y que nos permiten interactuar con el texto, y

finalmente comprenderlo.
Estas estrategias segun Solé (2001) son:

1. Predicciones, hipétesis o anticipaciones: Las predicciones, hipo6-
tesis o anticipaciones consisten en formulas o ideas sobre lo que se
encontrara en el texto. Generalmente no son exactas, pero de algun
modo se ajustan y se establecen a partir de elementos como el tipo
del texto, el titulo, las ilustraciones, etc. En ellas intervienen la expe-
riencia y el conocimiento del lector que se tienen en torno al conte-

nido y los componentes textuales.

2. Interrogar al texto: Las preguntas para interrogar al texto, que se

establecen antes de la lectura, estan relacionadas con las prediccio-
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nes, hipétesis o 19 anticipaciones. Ellas permiten aplicar los conoci-
mientos previos y reconocer lo que se sabe y se desconoce en torno

al contenido y elementos textuales.

3. Verificaciéon de las predicciones, hipétesis o anticipaciones: En el
proceso de lectura las predicciones, hipétesis o anticipaciones de-
ben ser verificadas o sustituidas por otras. Al verificarlas o sustituirlas
la informacion que aporta el texto se asienta a los conocimientos del

lector al tiempo que se va dando la comprension.

4. Clarificar dudas: Conforme se lee, se hace necesario comprobar,
preguntandose a uno mismo si se comprende el texto. Si surgen du-

das es necesario regresar y releer hasta resolver el problema.

5. Recapitular: Al leer se va construyendo el significado del texto. La
recapitulaciéon permite tener una idea global del contenido y tomar

de él las partes que sirvan al propésito de la lectura.

Podemos decir que al trabajar con estas estrategias se crearan lec-
tores autbnomos capaces de crear su propio conocimiento sobre un
texto y por lo tanto habremos conseguido cumplir el objetivo de la

comprension lectora.

Tras haber analizado y expuesto estos dos enfoques en el marco
tedrico de este proyecto, debo indicar que mas adelante en la inter-
vencion didactica, que he decidido realizar en un centro publico, tra-
bajé con el enfoque de Cassany (2001) debido a su formulacién me-
jor estructurada de las diferentes microhabilidades necesarias para

entender lo escrito; asimismo, de las ideas de Solé (2001) de quien
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se ha tomado las ideas de que las capacidades predictivas y antici-

pativas de las personas ayudan a consolidar lo aprendido.
2.3.2.4. El proceso de la comprension lectora.

Desde una perspectiva cognitiva, se puede entender a la compren-
sion lectora como una actividad mental cuyo objetivo es la bausqueda
del conocimiento por medio de la inteligencia, Delclaux y Seaone,
(1982). En este sentido, la comprensién es la interpretacion y aco-
gida consciente e intencionada de algo relacionado con el acto de
aprehender. Asimismo, la comprension es aquello que ocurre segun

las potencialidades del sujeto.

El proceso de comprension lectora basado en la teoria general de
comprension de Van Dijk, Kintsch (1983), establece que el descubri-
miento del entramado de las ideas en un parrafo corresponde al es-
guema mental que paulatinamente se va desarrollando en la mente,
Para esta teoria es trascendente en el acto lector comprensivo que
se descubra como un conjunto de oraciones guarda una relacion “lo-

cal” entre las ideas que conforman las oraciones de un parrafo.
2.3.2.5. Niveles de comprension lectora

Hernandez, Ay Quintero, A. (2001) conciben la lectura como un pro-
ceso interactivo entre el escritor y el lector a través del cual el lector
interpreta y construye un significado a partir de la lectura y sus ex-

periencias previas.
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Existen opiniones que sostienen que el significado no esta solo en el
texto y el lector, sino en comprender el contexto especifico donde se

desarrollan los hechos.
Sobre los niveles de comprensién existen varias posturas.

Hay quienes defienden la existencia de hasta siete niveles de lec-
tura, como Danilo Sanchez Lihén, o de cinco niveles, como Maria
Elena Camba. Asimismo, Cooper (1998) distingue tres niveles de
comprension lectora en su clasificacion: nivel de comprension literal,
nivel de comprension lectora inferencial y nivel de comprensién lec-
tora criterial. Estos tres niveles de comprension lectora las asume el
Ministerio de Educacién del Perq, por tanto, asumimos para este tra-

bajo la propuesta de Ministerio de Educacién que considera:

a) Nivel literal. -El nivel literal se refiere a la identificacion de infor-
macion que esta explicita en el texto, a la ubicacion de datos espe-
cificos o al establecimiento de relaciones simples entre las distintas
partes del texto. Decimos que el estudiante comprende en un nivel
literal, por ejemplo, cuando ubica escenarios, personajes, fechas o

encuentra las causas explicitas de un determinado fenémeno.

La comprension literal no requiere mucho esfuerzo, pues la informa-
cion se encuentra a nuestra disposicion y solo se necesita cotejar la
pregunta con el texto para encontrar las respuestas. En la compren-
sion literal intervienen procesos cognitivos elementales como la
identificacion, el reconocimiento, el sefialamiento o los niveles basi-

cos de discriminacion.

53



Las preguntas de comprension de lectura literal se dirigen al conte-
nido especifico; por ejemplo: ¢ de qué animal nos habla este texto?,
¢, qué nos dice sobre su habitat?, ¢ cuales son las caracteristicas que

se describen?, etc.

b) Nivel Inferencial.- El nivel inferencial se presenta cuando el es-
tudiante es capaz de obtener informacién nueva a partir de los datos
explicitos del texto, cuando busca relaciones que van mas alla de lo
leido, cuando explica el texto mas ampliamente, relacionandolo con
sus saberes previos, formulando hipétesis y generando nuevas

ideas. El objetivo del nivel inferencial es elaborar conclusiones.

En el nivel inferencial intervienen procesos cognitivos de mayor com-
plejidad que aquellos que intervienen en el nivel literal. Por ejemplo,
se activan procesos como la organizacion, la discriminacién, la inter-

pretacion, la sintesis, la abstraccion, entre otros.

La comprension inferencial se refiere a establecer relaciones entre
partes del texto para inferir relaciones, informacion, conclusiones o
aspectos que no estan escritos en el texto. Como resulta evidente,
la comprensién inferencial no es posible si la comprension literal es

pobre.

Nivel Critico.- El nivel critico se produce cuando el estudiante es
capaz de enjuiciar y valorar el texto que lee, cuando emite juicios
sobre el contenido o la estructura del texto, lo acepta o rechaza, pero

con fundamentos.
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El estudiante comprende criticamente cuando hace apreciaciones
personales sobre el uso de los elementos ortogréaficos y gramatica-
les, sobre la cohesién y coherencia del texto, sobre el lenguaje utili-
zado; cuando cuestiona las ideas presentadas o los argumentos que
sustentan las ideas del autor; cuando opina sobre el comportamiento

de los personajes o sobre la presentacion del texto.

Los procesos cognitivos que intervienen en la comprension critica
son de mayor complejidad que los que se dan en los niveles anterio-
res. El estudiante hace uso de sus capacidades de analisis, sintesis,
juicio critico y valoracion. Es en este nivel en el que se desarrolla la
creatividad del estudiante, asi como su capacidad para aprender de
manera auténoma, aplicando estrategias cognitivas y meta cogniti-

vas.

Las evaluaciones se miden por el logro de las siguientes competen-

cias lectoras:

2.3.2.5. Competencias evaluativas
a) En el nivel textual

Literalidad

- Decodifica los signos escritos de la palabra convirtiendo lo visual

en sonoro y viceversa.
- Recoge formas y contenidos explicitos del texto.
- Transposicion de los contenidos del texto al plano mental del lector.

- Captacion del significado de palabras, oraciones y clausulas.
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- ldentificacion de detalles.
- Precisién de espacio y tiempo.
- Secuenciacién de sucesos.

Retencion.

Capacidad de captar y aprender los contenidos del texto.
- Reproduccion de situaciones.

- Recuerdo de pasajes y detalles.

- Fijacion de los aspectos fundamentales del texto.

- Acopio de datos especificos.

- Sensibilidad ante el mensaje.

Organizacion

Ordena los elementos y vinculaciones que se dan en el texto.
- Captacion y establecimiento de relaciones.

- Descubrimiento de la causa y efecto de los sucesos.

- Captacion de la idea principal del texto.

- ldentificacién de personajes principales y secundarios.

- Reordenamiento de una secuencia.

Resumen y generalizacion.
b) En el nivel inferencial
Inferencia

- Descubre aspectos implicitos en el texto.
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- Complementacion de detalles que no aparecen en el texto.
- Conjetura de otros sucesos ocurridos o que pudieran ocurrir.
- Formulacién de hipétesis acerca de los personajes.
- Deduccion de ensefianzas.
c) En el nivel contextual

Interpretacion

Reordena en un nuevo enfoque los contenidos del texto.
- Formulacion de una opinién.

- Deduccién de conclusiones.

- Prediccion de resultados y consecuencias.

- Extraccion del mensaje conceptual de un texto.

- Diferenciacion de los juicios de existencia de los juicios de va-

lor.
- Reelaboracion del texto escrito en una sintesis propia.

Valoracion

Formula juicios basandose en la experiencia y valores.

Captacion de los sentidos implicitos.

Juicio de verosimilitud o valor del texto.

Separacion de los hechos y de las opiniones.
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- Juicio acerca de la realizacion buena o mala del texto.
- Juicio de la actuacién de los personajes.

- Enjuiciamiento estético.

Creacion

- Reaccién con ideas propias contrastando las ideas que ofrece

el texto a situaciones parecidas de la realidad.

- Asociacion de ideas del texto con ideas personales.

- Reafirmacion o cambio de conducta.

- Formulacion de ideas y rescate de vivencias propias.

- Planteamientos nuevos de elementos sugerentes

- Proposicion de titulos distintos para un texto.

- Aplicacion de principios a situaciones parecidas o nuevas.

- Solucion de problemas.

2.4. Definicién de términos

a) Comprension.

Bloom (1993) define a la comprensién como un acto del entendimiento por
el que se capta un objeto en su totalidad que Incluye las operaciones de
traduccion, interpretacion y extrapolacion, proceso por el cual el individuo

conoce lo que se le comunica o estudia.

b) Comprensién lectora
c) Catala, Catala, Molina & Monclus (2005). Es una actividad compleja lo

cual comporta construir su significado, elaborando un modelo mental que
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se enriquece a partir de las nuevas informaciones contrastada con los co-
nocimientos activados en la memoria a largo plazo.

d) Estrategia

Santivafiez (2009) (Citado en Paredes 2016) nos indica que las estrategias
son un conjunto estructurado de formas de organizar la ensefianza bajo un
enfoque metodoldgico de aprendizaje y utilizando criterios de eficacia para
la seleccion de recursos que le sirvan de soporte, se podra ir clarificando
conceptos y operar la definicion con base en un ensamblaje de sus atribu-

tos.

e) Lectura: Segun Perrone Y Propper (2007), citado en Aguita C. (2009).
Es la accion en la que se encuentra el lector con el texto para comenzar
distintas experiencias de conocimiento, investigacion y placer, abordando
las palabras y las imagenes de cada péagina, para viajar con la mente por
la realidad. Actividad que consiste en interpretar el significado de una serie
de signos escritos.

f) Literatura infantil

Para Rosario (1986) la literatura “traduce la belleza de la vida mediante el
lenguaje”. EI hombre es un creador, un literato en tanto interpreta de ma-
nera peculiar, bella, agradable la vida. Es menester que el creador im-

prima en su obra aquella caracteristica personal.
g) Cuento

Valdés (2003), afirma que “el cuento es una forma breve de narracion, ya
sea expresa en forma oral o escrita’” Posee caracteristicas que permiten

definirlo a grandes rasgos. Dentro de estas caracteristicas encontramos
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2.5.

gue trata siempre de una narracion, en un corto espacio de tiempo. Es una
narracion ficticia que puede ser completamente creacion del autor o puede

basarse en hechos de la vida real.
Hipotesis
2.5.1. Hipotesis General

La estrategia de cuentos en shipibo influye significativamente en la
comprension lectora de los estudiantes del 5° y 6° Grados de Prima-

ria de la I. E. N° 65190-B de Bélgica — distrito de Calleria — 2017.

2.5.2. Hipotesis Especificas

a. La estrategia de cuentos en shipibo influye significativamente en la
comprension literal de los estudiantes del 5° y 6° Grados de Prima-
ria de la |. E. N° 65190-B de Bélgica — distrito de Calleria — 2017

b. La estrategia de cuentos en shipibo influye significativamente en la
comprension inferencial de los estudiantes del 5° y 6° Grados de
Primaria de la I. E. N° 65190-B de Bélgica — distrito de Calleria —
2017.

c. La estrategia de cuentos en shipibo influye significativamente en la
comprension criterial de los estudiantes del 5° y 6° Grados de la |.

E. N° 65190-B de Bélgica — distrito de Calleria — 2017.
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2.5. Variables
2.5.1. Identificacién de variables
2.5.1.1. Variable Estrategia de ensefianza de cuentos en shipibo
a) Definicién conceptual

Para la Real Academia Espafiola (1970), el cuento es una relacion
de palabra o por escrito, de un suceso falso o de pura invencién. Por

lo tanto se puede decir que los cuentos son el producto de la narra-

cion de sucesos reales o imaginarios.

b) Operacionalizacion de la variable independiente

DIMENSIONES

1. Lectura

2. Andlisis de
lectura

INDICADORES

1.1. Lectura visual, des-
cribe las ilustraciones

1.2. Reconoce acciones
aisladas

1.3. Reconoce secuencias

1.4. Reconoce la totalidad
1.5. Lecturaoral

1.6. Lectura silenciosa

1.7. Lee por grupos de pa-
labras

1.8. Ubica ideas en los pa-
rrafos

2.1. Reconoce personajes
2.2. Reconoce hechos

2.3. Reconoce didlogos
2.4. Ordena hechos
2.5. Valora las acciones

2.6. Propone soluciones
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ACTIVIDADES

Describe las imagenes con
sus propias palabras.

Reconoce acciones en el
tiempo.

Reconoce el orden en que
apareceran los hechos.

Unta todos los hechos y
narra.

Lee pronunciando las pala-
bras

Lee visualmente.

Lee por grupo de palabras

Reconoce de quién se ha-
bla en el parrafo.
Reconoce al personaje
principal al secundario.
Recuerda los hechos reali-
zados por los personajes.
Recuerda que dijo un per-
sonaje.
Recuerda el orden en que
aparecieron los hechos.
Reconoce la importancia
de un hecho o personaje.
Propone soluciones a un
problema.



3.5.1.2. Variable comprensién lectora

a) Definicion conceptual

Hernandez, A. y Quintero, A. (2001) Conciben la lectura como un

proceso interactivo entre el escritor y el lector a través del cual el

lector interpreta y construye un significado a partir de la lectura 'y sus

experiencias previas.

b) Operacionalizacion de la variable dependiente

NIVEL DE
DIMENSIONES INDICADORES MEDICION
Literalidad ¢, Qué dia falto Beka?
e Retencion. ¢, Quiénes faltaron el dia
jueves?
e Secuenciacién de sucesos. ¢, Qué sucedid al inicio
de la historia?
Captacion ¢Relaciona a que se re-
e Fijacion de los aspectos funda- | fiere las oraciones?
Literal mentales del texto.
¢ Acopio de datos especificos. ¢ Por qué Ranko se fue
muy rapido donde su
esposa?
Organizacion A qué se refiere cada
e Captacion y establecimiento de | oracion.
relaciones.
e Captacion de la idea principal de | Segun el texto, ¢de qué
un texto. se trata esta lectura?
Inferencia ¢ Por qué la macana se
e Complementacion de detalles | elaboraba de palo de pi-
Inferencial gue no aparecen en el texto. juayo?
¢ Conjetura de otros sucesos ocu- | ¢Por qué Ranko se fue
rridos o que pudieran ocurrir. rapido donde su es-
posa?
e Formulacién de hipétesis acerca | ¢Para qué se escribi6
de los personajes. este texto?
Valoracion ¢, Qué te pareci6 la acti-
¢ Juicio de la actuacion de los per- | tud de la esposa?
sonajes.
Criterial Creacion ¢ Qué harias si te en-

e Asociacién de ideas del texto
con ideas personales.

cuentras con una shus-
hupe?
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CAPITULO IlI
METODOLOGIA

3.1. Tipo de Investigacion.

La presente investigacion es de tipo experimental porque maneja variables
de estudio y las contrasta y es aplicada porque trata de responder a proble-
mas concretos con el objeto de encontrar soluciones o respuestas que pue-
dan aplicarse de manera inmediata en contextos o situaciones especificas.

Carrasco (2014),

3.2. Método

En este proyecto de investigacion se considerd pertinente aplicar un mo-
dulo de estrategias de aprendizaje de la lectura con lecturas regionales tra-
ducidas al idioma shipibo y demostrar su efecto en la comprensién lectora.
Para lograr el objetivo se cuantificé el cambio suscitado en la variable de-
pendiente después del paso por la aplicacion de los 8 modulos de lectura

denominado: “Lectura de cuentos en shipibo”.

En el andlisis investigativo se tomd en cuenta los siguientes métodos:

El Método analitico que consiste en la desmembracién de un todo, descom-
poniéndolo en sus partes o elementos para observar las causas, la natura-
leza y los efectos, asimismo, para conocer la naturaleza del fenbmeno y

objeto que se estudia para comprender su esencia. Ortiz (2005).

Ademas, se utiliz6 el método sintético que tiende a reconstruir un todo, a
partir de los elementos distinguidos por el andlisis; se trata en consecuencia

de hacer una explosion metddica y breve, en resumen. En otras palabras,
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se tratd de comprender cabalmente la esencia de lo que ya se conoce en

todas sus partes y particularidades. Ortiz (2005).

3.4. Disefio de investigacién

El disefio que se adoptd para la investigacion fue el pre experimental, por-
que segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2003 p.235) sefalan que “los
disefilos manipulan deliberadamente al menos una variable independiente

para ver su efecto y relacion en las variables dependientes”

Siguiendo los lineamientos de este disefio de investigacion se realizé un
pre-test al grupo experimental, luego se realizé el tratamiento que consistio
en la exposicion de una propuesta pedagdgica a los estudiantes. Final-

mente se sometid a todo el grupo a la prueba postest.

El siguiente diagrama ilustra el procedimiento:

Grupo | Pre Test Intervencion Post Test

Grupo Unico 01 X 02

Se puede graficar el estudio de la siguiente manera:

GU = Grupo Unico

O1 = Pretest

X = Aplicacion de propuesta

02 = Posttest
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3.5. Poblacion y muestra

3.5.1. Poblacioén

La poblacién comprendié 35 estudiantes del nivel primario de la
I.LE.B. N° 65190-B de Bélgica — distrito de Calleria—2017. Los alum-
nos de esta institucion educativa pertenecen a la etnia shipibo co-
nibo. Viven a orilla del Ucayali, su medio de transporte es el fluvial y
se encuentra alejada 6 horas de la ciudad de Pucallpa. Se encuentra

ubicada en una zona rural. Su lengua materna es el shipibo.

Tabla 01
Distribucion de la poblacién de la I.LE N° 65190-B de Bélgica— distrito de
Calleria— 2017.
Secciones Sexo N° de estudian-
M = tes
1° Grado 0 4 4
2° Grado 2 3 5
3° Grado 2 3 5
4° Grado 2 4 6
5° Grado 3 4 7
6° Grado 3 5 8
TOTAL 12 23 35

Fuente: Registro de Matricula de la I.E.B. N° 65190-B de Bélgica, 2017.

3.5.2. Muestra

Segun, Hernandez et lat (2003), citado por Carrasco S. (2005). Es
uno de los puntos claves vy significativos del proceso de investiga-

cién, es decir, consiste en determinar qué elementos de poblacion
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conformaran la muestra para que esta sea representativa, y con-
tenga las caracteristicas y propiedades del ambito poblacional del

cual fue extraida.

3.5.3. Muestreo

No probabilistico. La muestra fue intencionada. “En el caso de
muestras intencionadas, el experimentador selecciona segun su
propio criterio, sin ninguna regla mateméatica o estadistica y procura

que sea la mas representativa”, segun Carrasco (2005 p. 243).

La muestra comprendi6 toda la poblacion y la seleccién fue inten-
cionada de las secciones del 5° y 6° Grado de la I.E.B. N° 65190-B

de Bélgica — Calleria — 2017.

Tabla 02

Distribucion de la muestra del 5° y 6° Grados de Educacién Primaria de
la |.E N° 65190-B de Bélgica— distrito de Calleria — 2017.

Secciones Sexo N° de estudiantes
M F

5° Grado 3 4 7

6° Grado 3 5 8

TOTAL 6 9 15

Fuente: Registro de Matricula de la 1.E.B. N° 65190-B de Bélgica.

.3.6. Técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos

En el proceso de investigacion se emplean diversas técnicas e instrumentos

de recoleccion de datos como para la recopilacion de informacién, analisis
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y procesamiento de datos, asi como para la presentacion de resultados.

Carrasco (2005).

3.6.1. Técnicas:

Observaciéon: Para Herndndez, Ferndndez y Baptista (1999 p.
309), la técnica de observacion consiste; “en el registro sistematico,
valido y confiable de comportamiento y conducta manifiesta”

La observacion constituye una de las técnicas mas importantes por-
gue nos permite encontrar problemas, caracterizarlos, describirlos,
explicarlos y encararlos.

3.6.2. Instrumentos:

Lista de cotejo: segun, Carrasco (2005) Es el instrumento de inves-
tigacion que permite identificar comportamientos, habilidades o des-
trezas a través de un listado de indicadores de logro en el que se
constata, en un solo momento la presencia o ausencia de determi-

nado comportamiento.

3.7. Validez y confiabilidad del instrumento.

3.7.1. Validez

Para la ciencia todo instrumento de investigacion antes de ser apli-
cado a la muestra requiere del criterio de validez, del juicio de exper-
tos, validez de contenido y validez de constructo. Para esta investi-

gacion, fue necesario la validez del juicio de expertos.
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3.7.2. Coeficiente de confiabilidad

Un instrumento para que sea aplicado a la muestra no solo debe ser
valido si no también confiable. En el presente estudio la consistencia
se realizara mediante el coeficiente del alfa de Cronbach, aplicado a
una muestra piloto de 10 encuestados de una muestra con caracte-

risticas similares al grupo de estudio.

El mismo Hernandez, et lat (2013) manifiesta que, la confiabilidad
permite medir el grado en que su aplicacion repetida al mismo indi-

viduo o sujeto produce resultados iguales.

La férmula aplicada del coeficiente de Alfa de Cronbach es la si-

guiente:
2

K |, 28
" e —

K-1|  §

3.8. Métodos de andlisis de datos
Estadistico: “t” de Student.
X -X
2
leﬁ'-a "\ n

Este estadistico se utilizdé porque el tamafio de la muestra fue menor a
treinta elementos. La técnica se focalizo en el contrate de las medias
del pretest y postest de los grupos de estudio lo cual sirvié para tomar
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la decisién de aceptar o rechazar las hipétesis. También se utiliz6 la
distribucion de frecuencias y la media aritmética como parte de la esta-

distica descriptiva.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Procedimientos de validez y confiabilidad de instrumentos

4.1.1. Validacioén

De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2014, p.200); “La

validez en términos Generales, se refiere al grado en que un instru-

mento realmente mide la variable que pretende medir”.

La validez del instrumento se obtuvo mediante el juicio de 3 expertos

entre metodologos investigadores y profesionales de la especialidad

guienes se emitiran un promedio de valoracion.

Tabla 3

Promedio de valoracion de juicio de expertos.

Nombres Especialidad Porcentaje Valoracion
Grado

Amador E. Educ. Primaria 81,5 Muy

Sias Pacaya Magister bueno
Ronald Gamarra Educ. Matemética 79,5 Bueno
Salinas Magister

Nelly A. Alvites Educ. Matematica 81 Muy
Geronimo Magister bueno

4.1.2. Confiabilidad

Hernandez et al (2014, p.200); “La confiabilidad de un instrumento

de medicién se refiere al grado en que su aplicaciéon repetida al

mismo individuo u objeto produce resultados iguales”.
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La confiabilidad se alcanzé aplicando una prueba piloto a una mues-

tra de 5 estudiantes del nivel primaria.; luego obteniendo el siguiente

resultado:
Tabla 4
Coeficiente de confiabilidad
ESTUDIANTE ITEMS =
S 1 2 3] 4 5] e 7 8 9of 10] 1] 12
1 1 1 1 1 1 1 1 1t [ 2] o] o] o 9.00
2 1 1t ol oJo |1 ]olz12]1]1 1 1 8.00
3 1 0| o 1t o]lo]o o] 11 1| o 5.00
4 0 1t ol ol olololo]Jolo]o]o 1.00
5 1 1| o 1 o] o] 1 [ 1] 1 1 1 9.00
Total Columna|  4.00] 4.00] 1.00[ 3.00] 1.00] 2.00[ 2.00[ 3.00] 4.00[ 3.00] 5.00] 3.00] 32.00
Promedio 0.80 0.80[ 0.20[ 0.60] 0.20[ 0.40[ 0.40[ 0.60[ 0.80] 0.60] 3.00] 2.00] 6.40
Desv.Standard| 0.45] 0.45[ 0.45] 0.55] 0.45] 0.55] 0.55] 0.55] 0.45] 0.55] 0.55] 0.55] 3.44

Aplicando la siguiente férmula para calcular el alfa de Cronbach:

Resumen Estadisticos de Fiabilidad

Alfa de Crombach N° de elementos

0.876 5

La tabla 4 muestra los resultados del método del coeficiente de con-
fiabilidad , segun Speraman —Brown (0.9) y el alfa de crombach (o=

0.876), cuyo valor hallado, indica que el instrumento tiene una buena

confiabilidad .

4.2 Técnicas estadisticas para el procedimiento de la Informacién

4.2.1 Andlisis del Pre test

En esta parte se analizo la parte referida al Pre Test del Grupo Ex-

perimental respecto a la Influencia de la Estrategia de cuentos en
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shipibo en la comprension lectora de estudiantes del 5° y 6° Grado
de Primaria de la I.E. N°65190-B de Bélgica-distrito de Calleria; que

a continuacion se indica:

Tabla 05

. Resultados obtenidos de la Prueba de Comprension Lectora del

Grupo Pre Test.

NIVELES ESCALA i ”
CUANTITATIVO

En Inicio C [00-10] 10 66.7%
En proceso B [11-13] 2 13.3%
Logro

previsto A [14-17] 2 13.3%
Logro

destacado AD [18-20] 1 6.7%
Total 15 100%

Fuente: Elaboracién propia

-
=]

9
8
7
6
5
4
3
) 1
1 'I
0

[00-10] [11-13] [14-17) [18-20]

C B A AD
En Inicio En proceso Logro previsto  Logro destacado
Grafico 1

Resultados obtenidos de la Prueba de Comprensién Lectora del
Grupo Pre Test. (Fuente: Tabla N° 05)
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Descripcién

Segun la Tabla 5 y Grafico 1, se muestran las frecuencias de las
notas obtenidas por los estudiantes del grupo experimental en la
prueba de entrada pre test, segun valoraciones cualitativas de
acuerdo al DCN. En la escala de calificaciéon C=En inicio en el grupo
experimental se encuentran diez estudiantes que representan el
66.7%, en la escala de calificacibn B=En proceso se encuentran
dos estudiantes que representa el 13,3%, asi como en la escala de
calificacion A=Logro previsto con dos estudiantes siendo el 13,3%,
mientras que en la escala de calificacion AD=Logro destacado un
estudiantes que representa 6.7%. Los datos nos revelan que la ma-
yoria de los estudiantes del 5° y 6° Grado de Primaria de la |.E.
N°65190-B de Bélgica -distrito de Calleria; es decir, el 66.7% que
representa 10 estudiantes no han logrado la comprensién lectora

gue fluctia en una escala de 0-10.

Ahora veamos por Dimensiones:

Tabla 6
Resultado del Nivel Literal

NIVELES ESCALA fi %
CUANTITATIVO

En Inicio C [00-10] 6 40.0%
En proceso B [11-13] 8 53.3%
Logro

previsto A [14-17] 1 6.7%
Logro

destacado AD [18-20] 0 0.0%
Total 15 100%

Fuente: Elaboracion propia
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[00-10] [11-13] [14-17] [18-20]
C B A AD
En Inicio En proceso Logro previsto Logro destacado
Gréfico 02

Resultado del Nivel Literal (Fuente: Tabla N°06)

Descripcion

Segun la Tabla 6 y Gréfico 2, se muestran las frecuencias de las
notas obtenidas por los estudiantes del grupo experimental en la
prueba de entrada pre test, segun las valoraciones cualitativas
gue estan de acuerdo al DCN. En la escala de calificacion C= En
inicio en el grupo experimental se encuentran seis estudiantes
gue representan el 40%. En la escala de calificacion B=En pro-
ceso se encuentran ocho estudiantes que representa el 53,3%.
En la escala de calificacibn A=Logro previsto un estudiante que
representa el 6,7%, mientras que en la escala de calificacion
AD=Logro destacado no se encuentra ningun estudiante. Los da-
tos nos revelan que en los estudiantes del 5° y 6° Grado de Pri-
maria de la |.E. N°65190-B de Bélgica - distrito de Calleria, el 40%,
gue representa 6 estudiantes, muestran dificultades en el nivel li-

teral que fluctia en una escala de 0-10.
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Tabla 7

Resultado del Nivel Inferencial

NIVELES ESCALA fi %
CUANTITATIVO

En Inicio C [00-10] 10 66.7%
En proceso B [11-13] 4 26.7%
Logro

previsto A [14-17] 1 6.7%
Logro

destacado AD [18-20] 0 0.0%
Total 15 100%

Fuente: Elaboracion propia

10

9
8
7
6
5
Kl
3
2 1
1 ' O.
0

[00-10] [11-13] [14-17] [18-20]

C B A AD
En Inicio En proceso Logro previsto  Logro destacado
Gréfico 3

Resultado del Nivel Inferencial. (FuenteTabla N°07)

Descripcién

Segun la Tabla 7 y Gréfico 3, muestran las frecuencias de las no-
tas obtenidas por los estudiantes del grupo experimental en la
prueba de entrada pre test, segun valoraciones cualitativas de

acuerdo al DCN, En la escala de calificaciobn C= En inicio en el
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grupo experimental se encuentran diez estudiantes que represen-
tan el 66.7%. En la escala de calificacion B=En proceso se en-
cuentran cuatro estudiantes que representa el 26,7%, asi como
en la escala de calificaciébn A=Logro Previsto un estudiante siendo
el 6,7%, mientras que en la escala de calificacion AD=Logro Des-
tacado no se encuentra ningun estudiante. Los datos nos revelan
gue en la mayoria de los estudiantes del 5° y 6° Grado de Primaria
de la I.LE. N°65190-B de Bélgica - distrito de Calleria, el 66.7%,
gue representa 10 estudiantes, muestran dificultades en el nivel

Inferencial que fluctda en una escala de 0-10.

Tabla 8

Resultado del Nivel Criterial

NIVELES ST fi %
CUANTITATIVO

En Inicio C [00-10] 9 60.0%
En proceso B [11-13] 1 6.7%
Logro

previsto A [14-17] 2 13.3%
Logro

destacado AD [18-20] 3 20.0%
Total 15 100%

Fuente: Elaboracion propia
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Grafico 4
Resultado del Nivel Criterial. (Fuente: Tabla N°08)

Descripcién

Segun la Tabla 8 y Grafico 4, muestran las frecuencias de las
notas obtenidas por los estudiantes de grupo experimental en la
prueba de entrada pre test, segun valoraciones cualitativas de
acuerdo al DCN. En la escala de calificacion C= En inicio en el
grupo experimental se encuentran nueve estudiantes que repre-
sentan el 60%. En la escala de calificacion B=En proceso se en-
cuentran un estudiante que representa el 6,7%, asi como en la
escala de calificacion A=Logro previsto dos estudiantes siendo
el 13,3%, mientras que en la escala de calificacion AD=Logro
destacado se encuentran tres estudiantes siendo el 20%. Los
datos nos revelan que en la mayoria de los estudiantes del 5° y
6° Grado de Primaria de la I.LE. N°65190-B de Bélgica-distrito de
Calleria, el 60%, que representa 9 estudiantes muestran dificul-

tades en el nivel criterial que fluctda en una escala de 0-10.
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4.2.2 Andlisis del Post test

En esta parte se observo la parte referida al Post Test en el Grupo
Experimental respecto a la Influencia de la Estrategia de cuentos en
shipibo en la comprension lectora de estudiantes del 5° y 6° Grado
de Primaria de la I.E. N°65190- de Bélgica-distrito de Calleria; el cual

es como a continuacion se detalla:

Tabla 9

Resultados obtenidos de la Prueba de Comprension Lectora del

Grupo Post Test

NIVELES CU::::I’::IVO fi %
En Inicio [00-10] 2 13.3%
En proceso B [11-13] 6 40.0%
::’3\:2 o A [14-17] 6 40.0%
l&zg:;)cado AD [18-20] 1 6.7%
Total 15 100%
Fuente: Elaboracion propia
6
5
]
3
2
0
[00-10] [11-13] [14-17] [18-20]
C B A AD
En Inicio En proceso Logro previsto  Logro destacado

Grafico 5

Resultados obtenidos de la Prueba de comprensién lectora del

Grupo Post Test.

78

(Fuente: Tabla N° 09)



Descripcién

Segun la Tabla 9 y Grafico 5, muestran las frecuencias de las notas
obtenidas por los estudiantes de grupo experimental en la prueba
de salida post test, segun valoraciones cualitativas de acuerdo al
DCN, en la escala de calificacion C= En inicio en el grupo experi-
mental se encuentran dos estudiantes que representan el 13,3%,
en la escala de calificacion B=En proceso se encuentran seis estu-
diantes que representa el 40%, asi como en la escala de califica-
cion A=Logro previsto con seis estudiantes siendo el 40%, mientras
gue en la escala de calificacion AD=Logro destacado un estudian-
tes que representa 6.7%. Los datos nos revelan que en la mayoria
de los estudiantes del 5° y 6° Grado de Primaria de la I.E. N°65190-
B distrito de Calleria, han logrado la comprensién lectora con un
porcentaje de 40% que representa 6 estudiantes que fluctiia en una
escala de 11-13, debido al trabajo realizado que recibieron los es-

tudiantes con los cuentos en shipibo.

Ahora veamos por Dimensiones:

Tabla 10
Resultado del Nivel Literal

NIVELES ESCALA . "
CUANTITATIVO

En Inicio C [00-10] 0 0.0%
En proceso B [11-13] 2 13.3%
Logro

previsto A [14-17] 8 53.3%
Logro

destacado AD [18-20] 5 33,4%
Total 15 100%
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C B A AD
En Inicio En proceso Logro previsto  Logro destacado

Grafico 6
Resultados del nivel Literal. (Fuente: Tabla N°10)

Descripcion

Segun la Tabla 10 y Grafico 6, muestran las frecuencias de las
notas obtenidas por los estudiantes de grupo experimental en la
prueba de salida pos test t, segun valoraciones cualitativas de
acuerdo al DCN, en la escala de calificacion C= En inicio en el
grupo experimental no se encuentran ningun estudiantes, en la
escala de calificacion B=En proceso se encuentran dos estudian-
tes que representa el 13,3%, asi como en la escala de calificacion
A=Logro previsto ocho estudiantes siendo el 53,3%, mientras que
en la escala de calificacion AD=Logro destacado se encuentra 5
estudiante siendo el 33,4%. Los datos nos revelan que la mayoria
de los estudiantes del 5° y 6° Grado de Primaria de la I.E.
N°65190-B distrito de Calleria han logrado la comprension a nivel
literal con un porcentaje de 53.3% que representa 8 estudiantes
gue fluctiia en una escala de 14-17 debido al trabajo realizado que
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recibieron los estudiantes en cada sesion de aprendizaje con los

cuentos en shipibo.

Tabla 11

Resultados del nivel Inferencial

NIVELES ESCALA fi %
CUANTITATIVO

En Inicio C [00-10] 3 20.0%
En proceso B [11-13] 0 0.0%
Logro

previsto A [14-17] 7 46.7%
Logro

destacado AD [18-20] 5 33.3%
Total 15 100%

Fuente: Elaboracion propia

0
[00-10] [11-13] [14-17] [18-20]
C B A AD
En Inicio En proceso Logro previsto Logro destacado

Grafico 7
Resultados del nivel Inferencial. (Fuente: Tabla N°11)
Descripcion

Segun la Tabla 11 y Grafico 8, muestran las frecuencias de las

notas obtenidas por los estudiantes de grupo experimental en la
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prueba de salida post test. Segun las valoraciones cualitativas de
acuerdo al DCN se encuentra que en la escala de calificacion C=
En inicio en el grupo experimental se encuentran a tres estudian-
tes que representan el 20%. En la escala de calificacion B=En
proceso no se encuentran ningun estudiante, En la escala de ca-
lificacion A=Logro previsto siete estudiantes siendo el 46,7%,
mientras que en la escala de calificacion AD=Logro destacado se
encuentran cinco estudiantes que representan el 33,3%. Los da-
tos nos revelan que la mayoria de los estudiantes del 5° y 6°
Grado de Primaria de la I.LE. N°65190-B distrito de Calleria, ha lo-
grado la comprension a nivel literal con un porcentaje de 46.7%
gue representa 7 estudiantes que fluctia en una escala de 14 -17
debido al trabajo realizado que recibieron los estudiantes en cada

sesion de aprendizaje con los cuentos en shipibo.

Tabla 12

Resultados del nivel criterial

NIVELES e fi %
CUANTITATIVO

En Inicio C [00-10] 10 66.7%
En proceso B [11-13] 2 13.3%
Logro

previsto A [14-17] 2 13.3%
Logro

destacado AD [18-20] 1 6.7%
Total 15 100%

Fuente: Elaboracion propia
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Grafico 8

Resultados del nivel criterial. (Fuente: Tabla N°12)

Descripcién

Segun la Tabla 12 y Grafico 8, se muestran las frecuencias de
las notas obtenidas por los estudiantes del grupo experimental
en la prueba de salida post test, segun valoraciones cualitativas
de acuerdo al DCN. En la escala de calificacion C=En inicio en
el grupo experimental se encuentran a 10 estudiantes que re-
presentan el 66.7%, en la escala de calificacion B=En proceso
se encuentran dos estudiantes que representacion 13,3%. En
la escala de calificacion A=Logro previsto se ubican dos estu-
diantes representando el 13,3%, mientras que en la escala de
calificacion AD=Logro destacado se encuentra un estudiante
que representan 6,7%. Los datos nos revelan que la mayoria

de los estudiantes no mostraron a nivel criterial, sin embargo,

83



el 66.7% que representa 10 estudiantes se ubica en la escala
C=En inicio. El logro significativo es que la comprension literal
es pobre, sin embargo, se aclara que en los aspectos: literal e

inferencial se encontraron progresos.

Comparativo entre el pre test y el post test

Tabla 13
Comparativo de la Prueba de Comprensién Lectora entre el

Pre test y Pos test.

PRE TEST POST TEST
Escala Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
En inicio (C) 10 66,7 2 13,3
En proceso (B) 2 13,3 6 40
Logro pre-
visto(A) 2 13,3 6 40
Logro desta-
cado(AD) 1 6,7 1 6,7
Total 15 100 24 100

Fuente : Tabla5y Tabla 9

10

10
9
8
7
6
5
a
3
2
1
0
fi fi
PRE TEST POST TEST
M En Inicio C [00-10] M En proceso B [11-13]
M Logro previsto A [14-17] Logro destacado AD [18-20]
Gréfico 9

Comparativo de la Prueba de Comprension Lectora entre el Pre-
test y Pos test- (Fuente: Tabla N°13)
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Descripcién

En la Tabla 13 y Gréfico 9 se observan los resultados del pre test
y post test aplicado a los estudiantes del 5° y 6° Grado de Pri-
maria de la I.E. N°65190-B distrito de Calleria, de las cuales re-

saltan los siguientes:

En el grupo experimental pre test se observa que el 13,3% re-
presentado por 10 estudiantes se encuentran en el nivel En
Inicio, el 13,3% representado por 2 estudiantes se encuentran
en el nivel En proceso, el 13,3% representado por 2 estudiantes
se encuentran en el nivel Logro previsto y el 6,7% representado

por 1 estudiantes se encuentra en el nivel Logro destacado.

En cuanto al grupo experimental post test se observa que el
13,3% representado por 2 estudiantes se encuentran en el nivel
en inicio, el 40% representado por 6 estudiantes se encuentran
en el nivel en proceso, el 40% representado por 6 estudiantes se
encuentran en el nivel logro previsto y el 6,7% representado por

1 estudiantes se encuentra en el nivel logro destacado.

En conclusion, se observa que en el grupo experimental post
test, el 86,7% que representa 13 estudiantes que fluctia entre
11-20, lograron la comprension lectora, mientras que en el grupo
control el 66,7% que representa 10 estudiantes que fluctia entre

0-10 no lograron la comprension lectora.
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Estos resultados indican que después de aplicar la estrategia de
lectura basada en los cuentos en shipibo mejoraron la compren-
sion lectora por que la lectura estuvo basada en su lengua ma-

terna.
4.3 Prueba de Hipotesis

4.3.1 Contrastacion de la Hipotesis General

Segun Oseda (2015) existe seis pasos para la prueba de hipoétesis los

cuales son los siguientes:

a) Formular la hipétesis nula y alterna de acuerdo al problema.

b). Escoger el tipo de prueba:

c) El nivel de significancia o riesgo a.

d) Escoger el estadigrafo de prueba mas apropiado.
e). Calculo del estadistico de prueba.

f) Toma de decisiones:

Planteamiento de Hipdtesis

Hipotesis Nula

(Hy): La estrategia de cuentos en shipibo no mejora significativa-
mente en la Comprension Lectora del 5° y 6° Grado de Primaria de la

I.LE. N°65190-B de Bélgica - distrito de Calleria.
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Hipdtesis Alternativa

H, : La estrategia de cuentos en shipibo mejora significativamente en
la Comprension Lectora del 5° y 6° Grado de Primaria de la ILE.

N°65190-B de Bélgica - distrito de Calleria.

1. Nivel de significancia o riesgo: El nivel utilizado en el disefio pre

experimental es de: a=0,05.

2. El estadigrafo de prueba: El estadigrafo de prueba mas apropiado
para este caso es la Prueba “t” de Student, ya que el tamano de la
muestra es menor o igual que 30 (n<30) y como en la hip6tesis alterna

(H,) existe dos posibilidades.

Hy:ipg >pp 6 py <uy, seaplicéd la prueba bilateral , o sea a dos

colas.

Donde :

U,: Resultados del Pre test (grupo experimental)
U, : Resultados del Pos test (grupo experimental).

3. El estadigrafo de prueba mas apropiado para este caso es la
Prueba t de Student. Lado derecho +tc=+2.14 y por simetria al lado

izquierdo se tiene: -tc=-2.14
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Fegidn de rechamo Fegicn de aceptacidn Regidn de rechazn

4, Célculo del estadistico de prueba.

Tabla 14

Contrastacion de la hipotesis general.

Paired Samples Tast

Paired Diferences

05% Conficence Interval afthe
84, Error Difiarence

Nean | StdDevigtion | Mlean Lower Upper f it | Sig. (Mailed)

Pairt  PRETEST-POSTTEST | -35%3 4764 1200 411 -39 | 28T L 012

5. Decisién Estadistica: Como la t calculada (tc) con los datos pro-
cesados es igual a: -2,873 y este cae en la zona de rechazo;
entonces se rechaza la Ho, y se acepta la hipétesis alterna Ha;
gue dice: la estrategia de cuentos en shipibo mejora significati-
vamente en la comprensioén lectora del 5° y 6° Grado de Primaria

de la I.LE. N°65190-B de Bélgica distrito de Calleria.
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4.3.2. Contrastacion de la Hipotesis Especificas

Hipotesis Especifica N°01

1. Planteamiento de Hipotesis

Hipotesis Nula

(Hp): La estrategia de cuentos en shipibo no mejora significativa-
mente en la comprensién literal del 5° y 6° Grado de Primaria de

la I.LE. N°65190-B de Bélgica distrito de Calleria.
Hipodtesis Alternativa

H, : La estrategia de cuentos en shipibo mejora significativamente
en la comprension literal del 5° y 6° Grado de Primaria de la I.E.

N°65190-B de Bélgica distrito de Calleria

2. Nivel de significancia o riesgo: El nivel utilizado en el disefio pre

experimental es de: a=0,05.

3. El estadigrafo de prueba: El estadigrafo de prueba mas apropiado
para este caso es la Prueba “t” de Student, ya que el tamafio de la
muestra es menor o igual que 30 (n<30) y como en la hipétesis

alterna (H,) existe dos posibilidades.

Hy:pg>u, 6 pg <u, se aplicéd la prueba bilateral, o sea a

dos colas.
Donde :
u1: Resultados del Pre test (grupo experimental)

U, : Resultados del Pos test (grupo experimental).
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4. El estadigrafo de Prueba mas apropiado para este caso es la

Pruebat de Student. Lado derecho +tc=+2.14 y por simetria al lado

izquierdo se tiene: -tc=-2.14

Fezicm de rechaso

5. Calculo del estadistico de prueba.

Tabla 15

Fegzidn d= aceptacidn

Contrastacion de la hipotesis especifica 1.

Paired Samples Test

Fezidn de rechazo

Paired Differences

Mean | Std. Deviation

5td. Errar
Mean

95% Confidence Interval ofthe

Difference

Lower

Upper

if

Sin. (-tailed)

Pairt  PRETEST -POSTTEST | 6400 4485

1158

-3.884

-1016

-5.607

000

6. Decision Estadistica: Como la t calculada (tc) con los datos proce-

sados esigual a: -5,527 y este cae en la zona de rechazo; entonces

se rechaza la Ho, y se acepta la hipotesis alterna Ha; que dice: la

estrategia de cuentos en shipibo mejora significativamente en la

comprension literal del 5° y 6° Grado de Primaria de la I.E.

N°65190-B distrito de Calleria.
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b) Hipotesis Especifica N°02

1. Planteamiento de Hipoétesis
Hipotesis Nula

(Hy): La estrategia de cuentos en shipibo no mejora significativa-
mente en la comprension inferencial del 5° y 6° Grado de Pri-

maria de la I.E. N°65190-B- de Bélgica Distrito de Calleria.
Hipdtesis Alternativa

H, : La estrategia de Cuentos en Shipibo mejora significativamente
en la comprension inferencial del 5° y 6° Grado de Primaria de

la I.LE. N°65190-B de Bélgica distrito de Calleria

2. Nivel de significancia o riesgo: El nivel utilizado en el disefio pre

experimental es de: a=0,05.

3. El estadigrafo de prueba: El estadigrafo de Prueba mas apro-
piado para este caso es la Prueba “t” de Student, ya que el ta-
mafo de la muestra es menor o igual que 30 (n<30) y como en

la hipétesis alterna (H,) existe dos posibilidades.

Hy:ipg >p, 6 puy <u, seaplicé la prueba bilateral , o sea

a dos colas.
Donde :
u1: Resultados del Pre test (grupo experimental)

U, : Resultados del Pos test (grupo experimental).
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4, El estadigrafo de Prueba mas apropiado para este caso es la

Prueba t de Student. Lado derecho +tc=+2.14 y por simetria al

lado izquierdo se tiene: -tc=-2.14

Fezidn de recha=d

5. Célculo del estadistico de prueba.

Tabla 16

Fegidn de aceptacidn

Contrastacion de la hipétesis especifica 2.

Paired Samples Test

Fezidn de recha=o

Pairzd Diferences

Wean

8t Deviation

Std. Emmar
Wzan

85% Confidence Interval ofthe
Diference

Lower

Upper

810, (2talled)

Pair!  PRETEST -POSTTEST | -63%3

6,286

1804

-1 464

35

003

6. Decision Estadistica: Como la t calculada (tc) con los datos proce-

sados es igual a: -3,511 y este cae en la zona de rechazo; enton-

ces se rechaza la Ho, y se acepta la hipotesis alterna Ha; que

dice: la estrategia de cuentos en shipibo mejora significativamente

en la comprension inferencial del 5° y 6° Grado de Primaria de la

I.E. N°65190-B de Bélgica distrito de Calleria.
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c) Hipétesis Especifica N°03
1. Planteamiento de Hipdtesis
Hipdtesis Nula

(Hy): La estrategia de cuentos en shipibo no mejora significativa-
mente en la comprension criterial del 5° y 6° Grado de Primaria de
la I.E. N°65190-B de Bélgica distrito de Calleria

Hipotesis Alternativa

H, : la estrategia de cuentos en shipibo mejora significativamente
en la comprensidn criterial del 5° y 6° Grado de Primaria de la I.E.
N°65190-B de Bélgica distrito de Calleria

2. Nivel de significancia o riesgo: El nivel utilizado en el disefio pre

experimental es de: a=0,05.

3. El estadigrafo de prueba: El estadigrafo de Prueba mas apropiado
para este caso es la Prueba “t” de Student, ya que el tamafio de la
muestra es menor o igual que 30 (n<30) y como en la hipétesis

alterna (H,) existe dos posibilidades.

Hy:pug >u, 6 py <u, seaplicé la prueba bilateral , o sea a
dos colas.

Donde :
u1: Resultados del Pre test (grupo experimental)
U, : Resultados del Pos test (grupo experimental).

4. El estadigrafo de Prueba mas apropiado para este caso es la
Pruebat de Student. Lado derecho +tc=+2.14 y por simetria al lado

izquierdo se tiene: -tc=-2.14
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Fegidn de rechazo Regicn de aceptacidn Regicn de rechasn

5. Calculo del estadistico de prueba.

Tabla 17

Contrastacion de la hipotesis especifica 3.

Paired Samples Test

Paired Diffarences

95% Confidence Interval ofthe
S Bt Difference
Mean | Std. Deviation Mean Lower Upper f daf | Sig. (Hailed)
Pairt  PRE TEST-FOSTTEST | 2600 7651 1678 -1 637 6837 | 1316 1 209

6. Decision Estadistica: Como la t calculada (tc) con los datos proce-
sados es igual a: 1,316 y este cae en la zona de aceptacion; en-
tonces se acepta la Ho, y se rechaza la hipétesis alterna Ha; que
dice: la estrategia de cuentos en shipibo no mejora significativa-
mente en la comprension criterial del 5° y 6° Grado de Primaria de

la I.E. N°65190-B de Bélgica Distrito de Calleria.
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4.4. Discusion
En cuanto a la hipétesis general la comparacion de los resultados del pre-
test y postest se observa que en el grupo experimental post test, el 86,7%
de estudiantes lograron la comprension lectora, mientras que en el grupo
control el 66,7% no lograron entender la comprension lectora y en cuanto
a los valores de la prueba “t” respecto a la relacion entre la estrategia de
cuentos en shipibo se concluye que, la estrategia de cuentos en shipibo
mejora significativamente la comprension lectora del 5° y 6° Grado de Pri-
maria de la I.LE. N°65190-B de Bélgica, distrito de Calleria. Entonces se
puede afirmar que los nifios y nifias de la escuela rural ubicada en la comu-
nidad shipiba se han beneficiado del modo en que se ha encarado la lec-
tura. Estos datos difieren de las observaciones de la UNICEF que indica
gue los niflos de 6 a 11 aflos no comprenden lo que leen, es probable que
la nueva estrategia haya mejorado los resultados pues considera la lengua
materna como variable de la ensefianza. Asimismo, Méndez (2006) corro-
bora que la presencia de textos literarios, que son mas flexibles, debe for-
mar parte de las experiencias previas del lector para motivarlo a la lectura.
Por su parte Caballero (2008) encontré beneficios en la comprensién de
textos argumentativos a través de programas de intervencién didactica cen-
trada en el andlisis de la lectura, lo que significa que un proceso construc-
tivo que propicie esquemas mentales que sirvan como pistas de compren-
sion favorece el entendimiento, como también lo indica Lopez Ruiz (2006).
Del mismo modo, Azabache (2015) y Canales (2008) concluyen en sus es-
tudios que las estrategias desarrollan capacidades y habilidades para me-

jorar los niveles de comprension lectora. Para Marti (1999) los programas
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de lectura aseguran la interiorizacion de las estrategias de aprendizaje y
Rojas (2001) sostiene que los relatos permiten a los nifios y nifias usar la
imaginacion, este apoya la idea de que la lectura de textos literarios motiva

a los niflos y los vincula a la lectura.

En cuanto a la hipétesis especifica N°1 se observa que comparando los
resultados del pretest y postest en la dimensién comprension literal se ha
producido un incremento alcanzando mejoras en relacion al logro esperado
y logro previsto. En los valores de la prueba de “rho” de Spearman respecto
a la relacion entre la estrategia de cuentos en shipibo y la comprension
literal se concluye que la “t” calculada con los datos procesados es igual a:
-5,527 y este cae en la zona de rechazo; entonces se rechaza la Ho, y se
acepta la hipétesis alterna Ha; que dice: la estrategia de cuentos en Shipibo
mejora significativamente la comprension literal del 5° y 6° Grado de Pri-
maria de la I.LE. N°65190-B, distrito de Calleria. En los informes estadisticos
proporcionados por el Ministerio de Educacion, los logros de aprendizaje
en la lectura literal han sido favorables, por lo que comparando los datos
del pretest y postest se encuentra que en el estudio realizado no existen
mejoras en este nivel. Segun Hernandez y Quintero (2001), la lectura es un
proceso interactivo entre el escritor y el lector a través del cual el lector
interpreta y construye un significado. Se observa que al comparar la pre-
prueba y postprueba hay un avance significativo con respecto a los logros.
Todo indicaria que la iniciacion a la lectura con una mayor motivacion, un
analisis de imagenes acertado de la lectura de imagenes y estrategias de
recuerdo como subrayar los nombres y las acciones ayudan a recordar de-

talles, segun la propuesta de Lopez Ruiz (2006).
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En cuanto a la variable especifica 2, se observa que 86,7 % de nifios y
nifias han mejorado su ubicacion en la escala de logros y en relacion a los
valores de la t calculada (tc) con los datos procesados es igual a: -3,511 y
este cae en la zona de rechazo; entonces se rechaza la Ho, y se acepta la
hipotesis alterna Ha; que dice: la estrategia de cuentos en Shipibo mejora
significativamente la comprensién inferencial del 5° y 6° Grado de Primaria
de la |.LE. N°65190-B de Bélgica, distrito de Calleria. Para Azabache (2015)
gue el taller sobre comprension lectora desarrolla capacidades y habilida-
des para mejorar los niveles de comprensién lectora. Asimismo, Canales
(2008) encontré que en nifios con problemas de aprendizaje, tanto en pri-
maria como en secundaria, se obtienen mejoras. Se puede inferir que, en
mejora de la comprension lectora de los nifios y nifias shipibos, la variable
lengua materna, el cuento regional, la narracion de la docente y las estra-

tegias de afianzamiento facilitaron el aprendizaje.

En cuanto a la variable especifica 3 se observa que en el cuadro compara-
tivo de la prueba pre y post, que el nUmero de nifios y nifias se mantiene
igual, es decir no existe mejora en la escala de logros de lectura para el
nivel criterial. Al revisar los resultados de t calculada (tc) con los datos pro-
cesados es igual a: 1,316 y este cae en la zona de aceptacion; entonces se
acepta la Ho, y se rechaza la hip6tesis alterna Ha; que dice: la estrategia
de cuentos en shipibo no mejora significativamente en la comprension cri-
terial del 5° y 6° Grado de Primaria de la I.E. N°65190-B de Bélgica, distrito
de Calleria. Como se reconoce los estudiantes peruanos no alcanzan lo-
gros destacados en la comprension lectora. Evaluacion Censal (2015). Esto

es un reflejo de la realidad nacional. Para llegar a estos niveles pareciera
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gue el factor que se necesita trabajar las habilidades metalinglisticas las
cuales estan desarrolladas ampliamente en los tratados de conciencia fo-

noldgica.
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V. CONCLUSIONES

1.

La estrategia de cuentos en shipibo influye significativamente la comprension
lectora de las nifias y nifios del 5° y 6° Grado de Primaria de la I.E. N°65190-
B de Bélgica, distrito de Calleria porgue el p-valor es de -2,873 y este cae en

la zona de rechazo.

. La estrategia de cuentos en Shipibo influye significativamente la comprensién

literal de las niflas y nifios del 5° y 6° Grado de Primaria de la I.E. N°65190-B
de Bélgica, distrito de Calleria porque el p-valor es de -5,527 y este cae en la

zona de rechazo.

. La estrategia de cuentos en Shipibo influye significativamente la comprensién

inferencial de las nifas y nifios del 5° y 6° Grado de Primaria de la LE.
N°65190-B de Bélgica, distrito de Calleria porque el p-valor es de -3,657 y

este cae en la zona de rechazo.

. La estrategia de cuentos en Shipibo no influye en la comprension criterial de

las niflas y nifios del 5° y 6° Grado de Primaria de la |.E. N°65190-B de Bélgica,
distrito de Calleria se acepta la hipotesis nula porque el p-valor es de 1,316 y

este cae en la zona de aceptacion.

. Los resultados descriptivos indican que los estudiantes migraron del nivel En

Inicio (67%) ubicados en el pre test a los niveles en En Proceso y Logro Pre-

visto en el pos test debido a la estrategia de cuentos en shipibo.
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VI. RECOMENDACIONES

1. A las autoridades educativas de la region Ucayali promover y sensibilizar a
los docentes de las escuelas hispanas y no hispanas la presencia de estra-
tegias que aproximen a los nifios a la lectura regional y de ese modo cauti-
var la atencion de los nifias y nifias para mejorar sus niveles de compren-
sion.

2. A los docentes de aula para que utilicen metodologias que promuevan el
interés en la lectura. Pero, al mismo tiempo sigan un proceso metodoldgico
en la enseflanza por que la organizacion del aprendizaje logra formar una
actitud mental en la lectura.

3. Alos padres de familia, para que se involucren mas en el aprendizaje de

sus hijos y estén atentos para compartir con ellos el placer de leer.
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ANEXO N° 1.- RESOLUCIC)N DE APROBACION DE PROYECTO DE
INVESTIGACION

UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA AMAZONIA
FACULTAD DE EDUCACIGN INTERCULTURAL Y HUMANIDADES

"Afio del Buen Servicio al Ciudadano”

RESOLUCION N°226 - 2017-UNIA-VPAC-FEIyH

Yarinacocha, 25 de Octubre de 2017.

EL COORDINADOR DE LA FACULTAD DE EDUCACION INTERCULTURAL Y HUMANIDADES DE LA
UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA AMAZONIA;

VISTO Y CONSIDERANDO:

Que, mediante Ley N°27250, de fecha 30 de diciembre de 1999, se
crea la Universidad Nacional Intercultural de la Amazonia, con sede en el Distrito de Yarinacocha, Provincia de
Coronel Portillo, Departamento de Ucayali.

Que, el articulo 31° de la Ley Universitaria N°30220, textualmente
dice: "Las universidades organizan y establecen su régimen académico por Facultades (...)":

Que, el articulo 68° de la Ley Universitaria N°30220, textualmente

dice: “El Decano es la méxima autoridad de gobierno de la Facultad, (...)";
Que, el articulo 70° de la Ley Universitaria N° 30220, establece que

el Decano dirige administrativa y académicamente a la Facultad (...)";
Que, el articulo 6° Fines de la Universidad de la Ley Universitaria
N°30220 textualmente dice: “Formar profesionales de alta calidad de manera integral y con pleno sentido de

responsabilidad social de acuerdo a las necesidades del Pais".
Que, mediante Resolucion N°213-2017-UNIA-CO, de fecha 07 de

Julio del 2017; la Comision Organizadora designa al Mg. Victor Raul Paredes Estela, para desempefiar las

funciones de Coordinador de la Facultad de Educacion Intercultural y Humanidades;

Que, mediante FUT SIN, de fecha 26 de Junio de 2017, la
Bachiller: Luz Karina Lopez Bardales, remite al Coordinador de la Facultad de Educacion Intercultural y
Humanidades, el Proyecto de Tesis titulado: “Influencia de la Estrategia de Cuentos en Shipibo en la
Comprension Lectora de Estudiantes del 5° y 6° Grado de Primaria de la .E.N® 65190-B de Bélgica-
Distrito de Calleria -2017”; para su designacion de Jurados de Tesis.

Que, mediante memorando multiple N°062-2017/UNIA-VPAC-FEIH
de fecha 27 de Junio de 2017, el Coordinador de la Facultad de Educacion Intercultural y Humanidades, designa
alos miembros de Jurado de Tesis, con la finalidad de realizar revision al Proyecto de Tesis titulado: “Influencia
de |a Estrategia de Cuentos en Shipibo en la Comprension Lectora de Estudiantes del 5° y 6° Grado de
Primaria de la |.E.N°® 65190-B de Bélgica-Distrito de Calleria -2017"; conformado por los siguientes docentes:

Jurado de Tesis:

Dra. Janett Karina Vasquez Pérez Presidente
Dr. Jesus T. Davila Francia Secretario
Dra. Atanacia Santacruz Espinoza Vocal

Dr. Carlos G. Gonzales Pinedo Accesitario

Asesor: Dr. Juan Lopez Ruiz

107



UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA AMAZONIA
FACULTAD DE EDUCACION INTERCULTURAL Y HUMANIDADES

L

Que, mediante Carta N°01-2017-PJT-JKVP/UNIA, de fecha 01 de Agosto
de 2017, el presidente de Jurado de Tesis, Dra. Janett Karina Vasquez Pérez, remite al Coordinador de la
Facultad de Educacion Intercultural y Humanidades, Acta de evaluacion de proyecto de Tesis itulado: “Influencia
de los Cuentos Regionales en lengua en Shipibo y su relacién con la Comprensién Lectora en
Estudiantes del 5° y 6° Grado de Primaria de la L.E.N° 65190-B de Bélgica-Distrito de Calleria -2017”",

Que, mediante carta N°445-2017/UNIA-VPAC-FEIH, de fecha 01 de
Agosto de 2017, el Coordinador de la Facultad de Educacion Intercultural y Humanidades, remite a la Bachiller:
Luz Karina Lopez Bardales, las observaciones realizadas por los miembros de Jurados de Tesis, el Proyecto
de Tesis denominado: “Influencia de los Cuentos Regionales en lengua en Shipibo y su relacion con la
Comprension Lectora en Estudiantes del 5° y 6° Grado de Primaria de la .E.N° 65190-B de Bélgica-
Distrito de Calleria -2017”, con la finalidad de realizar el levantamiento de las observaciones indicadas en su
proyecto.

Que, mediante Carta N°012-2017-UNIA-DAH-JLR, de fecha 07 de
Septiembre de 2017, la Bachiller: Luz Karina Lépez Bardales, remite al Coordinador de la Facultad de
Educacion Intercultural y Humanidades, el levantamiento de las Observaciones del Proyecto de Tesis titulado:
“Influencia de la Estrategia de Cuentos en Shipibo en la Comprension Lectora de Estudiantes del 5°y 6°
Grado de Primaria de la |.E.N° 65190-B de Bélgica-Distrito de Calleria -2017".

Que, mediante Carta N°005-2017-UNA-VPAC-FEIH, de fecha 22 de
Septiembre de 2017, el presidente de Jurado de Tesis la Dra. Janett Karina Vasquez Pérez, remite al
Coordinador de la Facultad de Educacion Intercultural y Humanidades, Acta de levantamiento de observacion y
aprobacion, del Proyecto de Tesis Titulado: “Influencia de la Estrategia de Cuentos en Shipibo en la
Comprensién Lectora de Estudiantes del 5° y 6° Grado de Primaria de la L.E.N° 65190-B de Bélgica-
Distrito de Calleria -2017", quedando Aprobado sin Observacion.

Que, seguin Proveido de fecha 16 de Octubre de 2017, el Coordinador de
la Facultad de Educacion Intercultural y Humanidades, autoriza la elaboracion de la Resolucion del Proyecto de
Tesis Titulado: “Influencia de la Estrategia de Cuentos en Shipibo en la Comprension Lectora de
Estudiantes del 5° y 6° Grado de Primaria de la L.E.N® 65190-B de Bélgica-Distrito de Calleria -2017".

Que, de acuerdo al Reglamento de Grados y Titulos, Capitulo VIll, articulo
34° dice textualmente; “El periodo de vigencia del proycclo de tesis es de hasta dos afos, desde la emision de la
resolucion .Pasado el plazo queda inhabilitado.”

Estando a lo expuesto y en uso de las facultades conferidas por la
Constitucion Politica del Estado, Ley Universitaria N° 30220, Ley N°27250 - Ley de creacion de la UNIA y
Normas Conexas .Reglamento Académico de la UNIA-Estatuto de la UNIA.

SE RESUELVE:

ARTICULO PRIMERO. APROBAR, el Proyecto de Tesis  Titulado:
“Influencia de la Estrategia de Cuentos en Shipiho en la Comprension Lectora de Estudiantes
del 5° y 6° Grado de Primaria de la LE.N° £5190-B de Bélgica-Distrito de Calleria -2017”,
presentado por la Bachiller: Luz Karina Lopez tardales, egresada de la Carrera Profesional de
Educacion Primaria Bilinglie , para su aplicacion .

Titulado: “Influencia de la Estrategia de Cuentns en Shipibo en la Comprension Lectora‘de
Estudiantes del 5° y 6° Grado de Primaria d~ . L.EN° 65190-B de Bélgica-Distrito de Calleria -
2017", conformado por los siguientes docentes:

ARTICLLO 5. 1NDO. DESIGNAR, la conformacion de Jurado de Tesis
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UNIVERSIDAD NACIONAL INT: " CULTURAL DE LA AMAZONIA
FACULTAD DE EDUCACIZN INTc/ CULTURAL Y HUMANIDADES

Jurado de Tesis:

Dra. Janett Karina Vasquez Pérez Prsidente

Dr. Jesus T. Davila Francia 8 ~ealqrio

Dra. Atanacia Santacruz Espinoza

Dr. Carlos G. Gonzales Pinedo ; "~rio
A

RTICYL™ ""RCERQ. RECONOCER, como Asesor del Proyecto
de Tesis titulado: ““Influencia de la Estrat cg ‘ «witos en Shipibo en la Comprension Lectora
de Estudiantes del 5° y 6° Grado de [m- =.N° 65190-B de Bélgica-Distrito de Calleria -
2017", al Dr. Juan Lopez Ruiz.

ARTICULO CUARTO. ENCARGAR, a la secretaria de la
Coordinacion de la Facultad, su inscripcion y distribuci

~se, distribllyase y archivese;
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ANEXO N° 2.- MATRIZ DE CONSISTENCIA

TiTuLo: “Influencia de la estrategia de los cuentos en shipibo en la comprension lectora de los estudiantes del 5° y 6° Grado de Primaria de
la I. E. N° 65190-B de Bélgica — distrito de Masisea — 2017?

Autor: Luz Karina Lopez Bardales

METODOS Y TECNI-

PROBLEMA GENERAL Y ESPE- | OBJETIVO GENERAL Y ESPE- | HIPOTESIS GENERAL Y ES- TIPO Y DISENO DE POBLACION Y
TITULO CIFICO CIFICO PECIFICO INVESTIGACION | S DE INVESTIGA- MUESTRA
“Influencia de | Problema General Obijetivo General Hipotesis General Método general Poblacién
la la estrategia | ;De qué manera la estrate- | Determinar la influencia Existe relacin sianifica- Tipo Método La poblacion del
de los cuentos | gia de los cuentos en shi- de los cuentos en shipibo | - .c loacton signitica Experimetal Cientifico. presente  trabajo
en shipibo en pibo influyen en la com- en la comprensidn lectora “V.a _entre los cuentos en | Disefio . ) . de ) mvestlg_a(:l_on
la comprension shipibo y la compren- Pre experimental = Métodos Especi- | estd constituida

lectora de los
estudiantes del
5°y 6° Grado
de Primaria de
la Institucién
Educativa N°
65190-B
Bélgica - Puca-
llpa 20177

prensién lectora en estu-
diantes del 5° y 6° Grados
de la Institucién Educativa
N° 65190-B de Bélgica
— distrito de Masisea — Uca-
yali.

Problemas Especificos

a. ¢ De qué manera la estra-
tegia de los cuentos en shi-
pibo influyen en el nivel li-
teral de la comprensién lec-
tora de los estudiantes del
5°y 6° Grados de la Institu-
cion Educativa N°65190-B
de Bélgica — distrito de Ma-
sisea — Ucayali?

en estudiantes del 5° y 6°
Grados de la Institucion
Educativa N° 65190-B
de Bélgica — distrito de
Masisea — Ucayali.

Objetivos Especificos

a. Determinar la influen-
cia de los cuentos en shi-
pibo el nivel literal de la
comprension lectora de
los estudiantes del 5° y 6°
Grados de la Institucion
Educativa N° 65190-
B de Bélgica — distrito de
Masisea — Ucayali?

sion lectora en estudian-
tes del 5° y 6° Grados de
la Institucién Educativa
Bilinglie N° 65190-B de
Bélgica — distrito de Ma-
sisea — Ucayali?

Hipdtesis Especificas

a. Existe relacion signifi-
cativa entre los cuentos
en shipibo y la compren-
sion literal en estudiantes
del 5° y 6° Grados de la
Institucion Educativa Bi-
linglie N° 65190-B de
Bélgica — distrito de Ma-
sisea — Ucayali.
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GE 01 X 02
En donde:
GE = Muestra.

O = Pre Prueba

X = Aplicacion de
estrategia
02 = Post Prueba

DIMENSIONES
V1: Cuentos en
idioma shipibo
V2: Comprension
lectora

ficos
Analitico
inductivo

Técnica:
Observacion
Instrumento:
Lista de Cotejo
Valoracion
Ordinal
Correcto
Incorrecto

por los estudian-
tes del 5° y6°
grado de la LE.
N° 65190-B
Bélgica—  Puca-
llpa — 2017.

Muestra

Por el nimero de
estudiantes  que
conforman la po-
blacién, por tanto
serd intencionada.



b. De qué manera la estrate-
gia de los cuentos en shi-
pibo influyen en el nivel in-
ferencial de la comprension
lectora de los estudiantes
del 5° y 6° Grados de la Ins-
titucion Educativa
N°65190-B de Bélgica
— distrito de Masisea — Uca-
yali?

c. De qué manera la estrate-
gia de los cuentos en shi-
pibo influyen en el nivel ci-
terial de la comprensién lec-
tora de los estudiantes del
5°y 6° Grados de la Institu-
cion Educativa N°

65190-B de Bélgica — dis-
trito de Masisea — Ucayali?

b. Determinar la influen-
cia de los cuentos en shi-
pibo en el nivel inferen-
cial de la comprension
lectora de los estudiantes
del 5° y 6° Grados de la
Institucién Educativa
N°65190-B de Bél-
gica — distrito de Masisea
— Ucayali?

c. Determinar la influen-
cia de los cuentos en shi-
pibo el el nivel citerial de
la comprensidn lectora de
los estudiantes del 5° y 6°
Grados de la Institucion
Educativa N°

65190-B de Bélgica — dis-
trito de Masisea — Uca-
yali?

b.Existe relacion signifi-
cativa entre los cuentos
en shipibo y la compren-
sion inferencial en estu-
diantes del 5° y 6° Gra-
dos de la Institucién
Educativa Bilingie N°
65190-B de Bélgica —
distrito de Masisea —
Ucayali.

c.Existe relacion signifi-
cativa entre los cuentos
en shipibo y la compren-
sion criterial en estudian-
tes del 5° y 6° Grados de
la Institucion Educativa
Bilingiie N° 65190-B de
Bélgica — distrito de Ma-
sisea — Ucayali.
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ANEXO N° 3.- LECTURA PARA EVALUACION PARA EL PRE Y POSTEST

El montaraz y la anaconda

Una cocha comenzd a secarse poco a poco por falta de lluvias. Como no habia mucha
agua, la anaconda sufria para escaparse porque el barro lo aprisionaba, entonces la ana-
conda se preparo para abandonar la cocha.

Un montaraz que pasaba por el lugar se compadeci6 de ella. Viéndola casi muerta le
amarrd una soga a su cuello y la llevo a una cocha mas profunda.

El montaraz le dijo a la serpiente:

- iTe he salvado de morir en el barroj
Pero la anaconda le grité agresiva:

- iNo te puedes ir, hace meses que no he comido y te comeré!
Después de tantos ruegos del montaraz, la anaconda comprendié que de verdad le salvo
la vida al sacarla del barro que le asfixiaba y le dijo:

- Entonces busquemos un juez.
Justo en ese momento llegd el perro del montaraz moviendo su colita. Entonces le conta-
ron lo que estaba ocurriendo. El perro, para hacer justicia, quiso saber como le salvo el
montaraz a la anaconda.
Entonces el perro le dijo al cazador:

- Amarrala como lo hiciste en la cocha.

Y asi lo hizo.
El perro le sorprendié al montaraz diciéndole,

- Déjala amarrada para que aprenda hacer el bien y no quiera comer a quien le
ayuda.
FIN
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ANEXO N° 4.- SESIONES DE APRENDIZAJE

SESIONES DE APRENDIZAJE
CON CUENTOS EN SHIPIBO

DOCENTE
KARINA LOPEZ BARDALES
PUCALLPA - 2017
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3.

Sesion de aprendizaje N° 01

1.

DAT,OS GENERALES
1.1. AREA: Comunicacion

1.2. GRADO: Multigrado (Quinto y Sexto Grados)

1.4. CICLO: IV
1.5. FECHA: Agosto 2017

1.6. DOCENTE: Luz Karina L6pez Bardales

PLANIFICACION

CICLO/GRADO

IV/5to Y 6to GRADOS

LECTURA

El tunchi bueno

CAPACIDAD

Comprension literal e inferencial
Identifican personajes, lugares y accio-
nes.

CONOCIMIENTO

Reconocen a los personajes

Reconoce lo que hacen los personajes.
Reconocen porque actlan de esa manera.
Realizan inferencias.

Se muestra interesado, curioso y moti-

ACTITUDES
vado.
Reconocen a los personajes a través de
sus acciones.

INDICADORES Extraen oraciones de la lectura y dicen de

quien se habla.
Recuerdan hechos muy significativos.

MEDIOS Y MATERIALES

Libro de lectura, cuaderno, lapiz, borra-
dor, lapiz de color, hoja.

EVALUACION

Técnica: Comprobacion verbal y escrita.
Comprension literal e inferencial
Instrumento: Ficha de evaluacion de lec-
tura.

PROCESO COGNITIVO DE LAS ACTIVIDADES

RECEPCION DE IN-
FORMACION

PROCESO DE LA
INORMACION

CARACTERIZACION

Observa las ilustraciones
Escucha la presentacion
de la lectura.

Recuerda lo que hacen
los personajes.
Describe los lugares y
personas.

Reconoce un diélogo.

Escribe en una hoja dos ora-
ciones y subraya de quien se
habla.

Dibuja una escena intere-
sante de la lectura.
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4.

PROCESO

MOMEN-
TOS

ESTRATEGIAS

RECURSOS

INICIO

Conversan sobre las caracteristicas
del nifio.

Conversan sobre las creencias de la
comunidad.

Describen al tunchi.

Inventan un dialogo con el tunchi.

Lectura del cuento: El
tunchi bueno.
Dialogo.

DESARRO-
LLO

Comprension literal.

¢De quiénes se habla en la lectura?
¢Qué hizo el tunchi en el cuarto del
nifio?

¢Donde suceden los hechos?
Inferencial.

¢Por qué crees gue el tunchi hizo
aparece mariposas?

¢Qué le diarias a un tunchi bueno?
Ordenan hechos que ocurrieron en la
historia. Primero... Después.

Maodulo de comprension
Lectura
Dibujo

CIERRE

Cuentan la historia con sus propias
palabras la historia, respetando el or-
den. Primero,...después...
Escenifican el encuentro del tunchi
bueno con el nifio.

Pinta una lamina con los personajes y
escriben el nombre de ellos.

Realizan resimenes ver-
bales.

Ordenan hechos coheren-
temente.

Pintan a los personajes.
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ELTUNCHI BUENO

Jakon yoshin

Después de jugar todo el dia en mi patio, me acosté cansado. Y a eso de la medianoche escuché
unos ruidos extrafios dentro de mi casa, era como si alguien jugara con mi pelota dandole suaves
toquecitos.

Nokon jeman tsinibaiti kikin paxkin ea tanti rakake. Yame pochiniko en ninkatabi ikai
xein xein iki nokon xobo ochomashoko, nokon pirotanin tsiniai keska iti.

Debe ser mi gato me dije para no tener miedo. Por eso me volvi a dormir como si o hubiera pa-
sado nada.

Nokon mishoriki iki ika iki ea raketima kopi. Jaskatana ea oxaribia iki jawe wino-
tamakeska.

Senti mucho miedo de esa extrafia forma que entr6é a mi casa.
Kikini raketa iki jaskara jaweki nokon xobon jikia jisa nokon yoran onanax.

Y sin decirme nada comenz0 a buscar algo y luego se puso a jugar con mi canoita y mis flechas.
Después agarré mi pincel y empez6 a pintar lindas mariposas en unas hojas blancas. Al rato, el
tunchi, que era bueno, me invito a jugar con él.

Ea yoyaxmabi jawekibo benai iita iki jaskatax ika iki nokon nontin tsini itan piakan.
Japekao nokon sikatinin sika iki mesko penpen metsashokobo joxo peinko. Jainxon, ja ja-
kon yoshiman ea tsinikina iki.

El tunchicito resultd ser amable y me demostrd que era un mago que sabia hacer magia. Se
acerco a las mariposas que habia pintado y con un soplo les dio vida a todas. jEra algo maravi-
llosol.

Ya yoshin ika iki kikin jakon, mesko jawekibo ati onan.. Jan penpen sikaboki kaxon xon
aka ika iki jirimankin. jkikin jakonra ika iki jaskara jaweki!
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Sesion de aprendizaje N° 02

1. DATOS GENERALES
1.1. AREA: Comunicacion
1.2. GRADO: Multigrado (Quinto y Sexto Grados)
1.4. CICLO: IV
1.5. FECHA: Agosto 2017
1.6. DOCENTE: Karina Lépez Bardales

2. PLANIFICACION

CICLO/GRADO IV/5to Y 6to GRADOS

LECTURA La shicapa y el pajaro hornero

Comprension literal e inferencial
Identifican personajes, lugares y accio-
CAPACIDAD nes.

Reconocen los nombres de los personaje
Reconoce lo que hacen los personajes.
Reconocen porque actiian de esa manera

CONOCIMIENTO Realizan inferencias.

Se muestra interesado, curioso y moti-

ACTITUDES vado.
Reconocen a los personajes a través de
sus acciones.
Extraen oraciones de la lectura y dicen de
quien se habla.
INDICADORES Recuerdan hechos.
Técnica: Comprobacion verbal y escrita.
Comprension literal e inferencial
Instrumento: Ficha de evaluacion de lec-
EVALUACION tura.

3. PROCESO COGNITIVO DE LAS ACTIVIDADES

RECEPCION DE IN-
FORMACION

PROCESO DE LA
INORMACION

CARACTERIZACION

Observa las ilustraciones
Escucha la presentacion
de la lectura.

Recuerda cémo se inicia
la lectura.

Recuerda nombres de lu-
gares y personas.
Reconoce un dialogo.

Subraya los nombres de
lugares.

Escribe en una hoja dos
oraciones y subraya de
quien se hala.

Dibuja una escena leida.
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4.

PROCESO
MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS
INICIO Conversan sobre las caracteristicas Lectura del cuento: La
de las aves. shicapa el pajaro hor-
Reconocen el algunos nombres de nero.
pajaros de su region. Dialogo.
Observan la ilustracion de la lectura
y reconocen al pajaro horneroy a la
shicapa.
Inventan un didlogo entre los péjaros
horneros.
DESARROLLO Comprension literal. Madulo de comprension
¢De quiénes se habla en la lectura? Lectura
¢Quién se apoderd del nido del pé- Dibujo
jaro hornero?
¢QUuE le dijo la shicapa al pajaro hor-
nero?
¢Dénde suceden los hechos?
Inferencial.
¢Por qué la shicapa no construyo su
propio nido?
Ordena hechos que ocurrieron en la
historia. Primero... Después.
CIERRE Dicen con sus propias palabras la Realizan resimenes ver-

historia.

Escenifican el momento en que la
shicapa reclama su nido.

Pinta una lamina con los personajes
y escriben sus nombres.

bales.
Ordenan hechos.
Pintan a los personajes.
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LA SHICAPA Y EL PAJARO HORNERO

En la rama de un arbol de cacao, un pajaro hornero estaba construyendo su nido de barro. El
pajaro iba y venia incansablemente mordiendo en su pico el barro himedo que necesitaba.

Toranpi ikaironki ika iki isa jawe mapo naa akin. Ja isashoko kax joax ika iki mapo
wachobo bei.

Pero, cuando el pajaro se retiraba a recoger el barro, entraba a su nido una shicapa. La shicapa
gue se metia a la casa del pajaro hornero era una viva. Se quedaba adentro y viéndolo bien cons-
truido decia: “Qué buena casa, linda, grande y comoda”

Jan mapo bii kaketian ikatiai westiora yometsoshoko jawen naa ikain jiki. Chicho jikiax
ikatia “jakoinra xobo, metsa, ani itan jakonyora” iki

Entonces la shicapa trajo a su nueva vivienda hilos, algodon, retazos y hasta botones.

Cuando el pajaro hornero se dio cuenta que habia sido invadido, le rogé a la shicapa para que
abandone su nido. Pero, la shicapa no le hizo caso, se hizo la desatendida.

Jaskaxon ja yometsonin boa iki yoman, waxmen, ritas itan botén.

Ikin ja isakan oinaronki ika iki jabichoma ja xobon, jaskara onanxon yoiya iki jainoax pi-
koti ikaxbi ninkatamakeskares ika iki ja yometso.

Entonces, el pajaro hornero pidié ayuda a los demas pajaros horneros como él. Cientos de pajaros
horneros llegaron mordiendo el barro himedo y taparon la entrada del nido con la shicapa en su
interior.

Jaskara iketian, ja isakan wetsa isabo ea akinkanwe akin jato aka iki. Icha isa mapo to-
konyabo bexon ja kini xepokana iki ja yometso joni chicho ikebi.

Finalmente, la shicapa por invasora se quedo encerrada para toda la vida.)

Jaskataxronki ika iki ja yometso shikapa akanai jatibitian mapo naa chicho jatibitian ba-
neti.
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Sesidn de aprendizaje N° 03

1. DATOS GENERALES
1.1. AREA: Comunicacion
1.2. GRADO: Multigrado (Quinto y Sexto Grados)
1.4. CICLO: IV
1.5. FECHA: Agosto 2017
1.6. DOCENTE: Karina L6épez Bardales

2. PLANIFICACION

CICLO/GRADO IV/5to Y 6to GRADOS
LECTURA El aymaman
Comprension literal e inferencial
Identifican personajes, lugares e infieren
CAPACIDAD hechos.

Reconocen lo que hacen los personajes.
Reconocen el inicio y final de una lec-
tura.

CONOCIMIENTO Realizan inferencias.

Se muestra interesado, curioso y moti-

ACTITUDES vado.

Recuerda los nombres de los personajes.
Extrae oraciones de la lectura.

INDICADORES Recuerdan hechos.

Técnica: Comprobacion verbal y escrita.
Resumen oral.
Instrumento: Ficha de evaluacién de lec-

EVALUACION tura.

3. PROCESO COGNITIVO DE LAS ACTIVIDADES

RECEPCION DE IN-
FORMACION

PROCESO DE LA
INORMACION

CARACTERIZACION

Observa las ilustraciones
Escucha la presentacion
de la lectura.

Recuerda cémo se inicia
la lectura.

Recuerda nombres de lu-
gares y personas.
Reconoce un dialogo.

Subraya los nombres de
lugares.

Escribe en una hoja dos
oraciones completas.
Dibuja una escena leida.
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4.

PROCESO

MOMENTOS

ESTRATEGIAS

RECURSOS

INICIO

Conversan sobre las condiciones de
vida de la familia.

Conversan sobre las condiciones del
padre de los nifios.

Reconocen cdmo una selva pro-
funda.

Observan la ilustracion de la lectura
y dicen lo que

Inventan un didlogo entre los perso-
najes.

Lectura del cuento: El
ayaymaman hornero.
Dialogo.

DESARROLLO

Comprension literal.

¢De quiénes se habla en la lectura?
¢Quiénes vivian en la selva?

¢Con qué mentiras el padre aban-
dona a sus hijos?

¢Quién ayudo a los nifios en el bos-
que?

Inferencial.

¢Por qué la Madre de la Selva ayudd
a los nifios?

Realizan hipétesis: ¢Qué hubiera su-
cedido si no aparecia la Madre de la
Selva? .

Maodulo de comprension
Lectura
Dibujo

CIERRE

Dicen con sus propias palabras la es-
cena de cémo la Madre de la Natura-
leza salva al nifio.

Escenifican la transformacion de los
nifios en pajaros.

Dibujan a los personajes.
Dramatizan algunas es-
cenas del cuento.
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EL AYAYMAMAN
Bakebo maekawani

En la orilla del rio Ucayali vivia una familia pobre que no tenia alimentos para llevarse a la boca.
El problema era que en esa familia no habia un hombre que pescara en el rio, cultivara la chacra
0 que traiga carne del monte.

Okaya paronronki jakatia westiora joni jawen kaibobetan kikinbires pitin ikaibo, noiba-
tishoko. Benbo yamax ikatiai jan jato tsakaxonti, wai axonti iamax nami benaxonti.

Viendo que el hambre golpeaba el estomago de sus hijos, la madre llev a un hombre a la casa
para que hiciera las veces de padre.

Jaskara oinxon jawen titan ja bakebo westiora joniba boa iki, onan akin bixon ikinbanon
ixon shinantanan.

Un dia el padrastro decidi6 ir a cazar sajinos en el monte y le pidié a la madre para que les diera
permiso a sus hijos para que le ayuden a cargar la carne de sajino.

Wetsa neten ja jonin shinana iki yawa namiati, jaskaxon ja bakebaon tita yoya iki jawen
bakebopari nii jato boti, nami papikinti kopi.
Después de caminar dos horas se sentaron a comer guayabas que crecian en el monte.

“Pongan atencion hijos”, les dijo a sus hijos con voz amable. “Esperen aqui sentaditos, no se
muevan ara nada, voy a balearle a un ronsoco”, les engafio.

Rabe ora moa niax paxkinax tantikin yakaxon xenan pikana iki.

“Ninkakanwe bakebo” akin jato aka iki ja bakebo kikin jakonshoko akin “nenonxon ea
yakaxon manakanwe, jaweranobi boyamakanwe amanpari too abatan” akin jato parana
iki.

Cuando lleg6 la noche, los pobres nifios comenzaron a llamar desesperadamente a su madre. Los

nifios lloraron toda la noche de hambre y de frio. Entonces la Madre de la Selva se acerco a ellos
y los convirtid en dos lindos péajaros.

Moaribi iibaiti yantanaitian jawen tita rateyonkin kenakana iki. Kiikini yame ishini wini-
kana iki, pikasi itan matsin jato aka. Jasktai oinax nii yoshin jatoiba kaxon aka iki isa
imakin ja ika iki maekawa.

Desde ese dia piden ayuda a su madre cantando: Ayamaman..., Ayaymaman..., Jaskanixon-
ronki ramakamanbi jaton tita kenai: tita ea bii joe tita ea bii joe iki.....
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Sesion de aprendizaje N° 04

1.

DATOS GENERALES

1.1. AREA: Comunicacién

1.2. GRADO: Multigrado (Quinto y Sexto Grados)

1.4. CICLO: IV
1.5. FECHA: Agosto 2017

1.6. DOCENTE: Karina Lépez Bardales

PLANIFICACION

CICLO/GRADO

IV/5to Y 6to GRADOS

LECTURA La maquisapa atrevida
Comprension literal e inferencial
CAPACIDAD Identifican personajes y lugares.

CONOCIMIENTO

Reconocen lo que hacen los personajes.
Reconocen el inicio y final de una lec-
tura.

Realizan inferencias.

Se muestra interesado, curioso y moti-

ACTITUDES vado.
Subraya los nombres de los personajes
Extrae oraciones de la lectura.
INDICADORES Recuerdan hechos
Técnica: Comprobacion verbal y escrita.
Instrumento: Ficha de evaluacién de lec-
EVALUACION tura.

PROCESO COGNITIVO DE LAS ACTIVIDADES

RECEPCION DE IN-
FORMACION

PROCESO DE LA
INORMACION

CARACTERIZACION

Observa las ilustraciones
Escucha la presentacion
de la lectura.

Recuerda cémo se inicia
la lectura.

Recuerda nombres de lu-
gares y personas.
Reconoce un dialogo.

Subraya los nombres de
lugares.

Escribe en una hoja dos
oraciones completas.
Dibuja una escena leida.
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4.

PROCESO

MOMEN-
TOS

ESTRATEGIAS

RECURSOS

INICIO

Conversan sobre las caracteristicas
de la maquisapa.

Reconocen el &rbol de la lupuna.
Observan la ilustracion de la lectura
y reconocen al otorongo y la maqui-
sapa.

Inventan un didlogo entre los perso-
najes.

Libro de lectura: La ma-
quisapa atrevida.
Dialogo.

DESARRO-
LLO

Comprension literal.

¢De quiénes se habla en la lectura?
¢Quiénes vivian en lo alto de la lu-
puna?

¢Con que se alimentaba el otorongo
en lo alto de la lupuna?

¢Qué hizo la mona para engafiar al
otorongo?

Inferencial.

¢Por qué se cayo la mona desde la lu-
puna?

Ordena hechos que ocurrieron en la
historia.

Maodulo de comprension
de

Lectura

Dibujo

CIERRE

Dicen con sus propias palabras la es-
cena de como se transformo la ma-
quisapa.

Copia un parrafo de la lecturay di-
bujan su contenido.

Dibujan a los personajes.
Transcripcion de un pa-
rrafo breve subrayan el
nombre de los persona-
jes.
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TEMIBLE OTOORONGO

Sina ino

Un dia, una maquisapa bajé a comer un fruto que se le habia caido de sus manos. Y en ese preciso
momento aparecio la cara del otorongo escondido entre las hojas. El otorongo se acerco lenta-
mente, sin hacer nada de ruido. Sin embargo, la maquisapa que tiene buen oido escuché pasos.

Westiora nete, iso paketa iki mainko bimi mepaketax. Naman pakexon bero chipinshoko
oinaronki ika iki inon kaya itoshii. Jaimashaman ja ino ika iki ochomai ikaxbi iso iki kikin
paxba ixon ninkata iki chaish ikaibo.

Entonces se puso alerta y se dijo a si misma: “Ando anda mal por ac4, mejor me subo rapidito al
arbol”. De esa manera el otorongo no tuvo tiempo para atraparla.

Estando arriba de la lupuna se encontré con la colmena, el nido de las abejas.

Jaskara ninkatax ika iki “jakoma jawekira neno winotai en onanke jaskara iketianra ishton
bochiki ea kai”. Jaskataxki inon biama iki.

Xono bochiki kaxon meraa iki bona, bekoro bona.

Como la miel se derramaba, la maquisapa tomo la miel con sus dos manos. Tomé tanta miel que
la mona se embadurné todo el cuerpo y cay6 desde arriba. El sonido de la caida atrajo al otorongo
de inmediato.

Kikini ja bona jene shoo ikai, rabe mekemanbi bixon petso iki. Ichaira biax sikiyona iki
jatibi jawe yora, jaskati bionyonaxki ika iki kenebaini. Paketi pen irikitian ninkatax joa iki
jaino.

Como el otorongo tenia mucha hambre se acerco lentamente como un gato con intencion de de-

vorarlo. La maquisapa que estaba envuelta en hojas se movia dando saltos y eso le confundia al
otorongo.

Ino ika iki kikin pikasi, jaskara ikax ika iki jaimashaman joi jaskaxon pinoxon. Iso ika iki
nisabires jaskara ixon inon onanyama iki.
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Sesion de aprendizaje N° 05

1. DATOS GENERALES

1.1. AREA: Comunicacion

1.2. GRADO: Multigrado (Quinto y Sexto Grados)
1.4. CICLO: IV

1.5. FECHA: Agosto 2017

1.6. DOCENTE: Karina Lépez Bardales

2. PLANIFICACION

CICLO/GRADO IV/5to Y 6to GRADOS
Elico se encuentra con el hombre del
LECTURA agua.
Comprension literal e inferencial
CAPACIDAD Identifican personajes y lugares.

Reconocen lo que hacen los personajes.
Reconocen el inicio y final de una lec-

CONOCIMIENTO tura.

Se muestra interesado, curioso y moti-

ACTITUDES vado.

Subraya los nombres de los personajes
INDICADORES Extrae oraciones de la lectura.

Técnica: Comprobacion verbal y escrita
EVALUACION Instrumento: Ficha de practica.

3. PROCESO COGNITIVO DE LAS ACTIVIDADES

RECEPCION DE IN-
FORMACION

PROCESO DE LA
INORMACION

CARACTERIZACION

Observa las ilustraciones.

Escucha la presentacion
de la lectura.

Recuerda cémo se inicia
la lectura.

Recuerda nombres de lu-
gares y personas.
Reconoce un dialogo.
Infiere resultados.

Subraya los nombres de
lugares.

Escribe en una hoja dos
oraciones completas.
Dibuja una escena leida

126




4.

PROCESO

MOMEN-
TOS

ESTRATEGIAS

RECURSOS

INICIO

Conversan sobre las caracteristicas
de la poza del bajeal.

Conversan sobre los seres miticos del
agua.

Reconocen las caracteristicas fisicas
del nifio del agua.

Observan la ilustracion de la lectura.

Libro. Una travesia por
las profundidades
Ficha

DESARRO-
LLO

Comprension Literal

Se hace preguntas sobre la lectura.
¢En donde miro Elico que su figura
se reflejaba?

¢Qué vio en el fondo de las aguas?
¢Qué le Ilam¢ la atencion de Elico
cuando estaba en el agua?
Comprensién Inferencial

¢Por qué los nifios del agua se comu-
nicaban con otro lenguaje?

¢Por qué en en fondo viajaan sobre
tortugas?

¢Qué le aconsejarias a un nifio
cuando se caiga en el agua?

Médulo de compresion
de lectura

Lectura

Dibujo

CIERRE

Dicen con sus propias palabras la na-
rracion que le hicieron a sus padres.
Leen la lectura por parrafos y expli-
can.

Dibujan al nifio de las aguas.

Dibujo de los personajes.
Resumen oral. subrayan
el nombre del personaje.
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ELICO SE ENCUENTRA CON EL HOMBRE DEL AGUA.
Eliko jene jonibetan nokonani.

Una mafiana, Elico se fue a pescar en el bajeal, En ese bosque descubri6é una poza grande,
De pronto, y sin que pudiera reaccionar, sintié que un tirén le jal6 al agua.

Westiora netenronki ika iki Eliko yomerai kai weaman, jan weaman nokoa iki westiora
ani toro ian, iitimabi, ja iamameax ika iki jene kikini bochiki potaakaxon weankiri akin
ninikin.

En el fondo de la cocha todo estaba en silencio, Al ratito nomas escuché voces como si
conversaran, primero escucho lejos, después mas y mas cerca:

— jOy! —escuchd una timida voz que le Ilamaba desde un costado.

lan chicho ika iki tsoabi sai ika yama, ochokeax yoyo ikanaibo keskares, jainoaxki ika
iki ochoma ochoamkaini:

-jOil — Akin ninkata iki ja pataxshokoxon.

Gir6 con rapidez para ver quien le hablaba y, ante su sorpresa, vio sentado encima de una
enorme tortuga a un yacuruna, al que llaman el hombre del agua.

— ¢Por gué me llamas, ah? —Ile dijo Elico, al verlo nifio como él.
— Bala laba, laba baba —Ie contesté en su idioma de yacuruna.

Ishton mayata iki tsonkaiki yoyo akai ixon oinox, oina ika iki westiora joni ani kabori-
nin peyaka Ronin joni, ja akanai jenemea joni akin.

-¢Jaweatiki min ea kenai, ah? —akin yoiya iki, ja oinxon.
Bala laba, laba baba — ikiki ika iki jawen joinbiribi iki.
Como no le entendié nada, le dijo:

Jawe iki, enra mia jawe ninkayamai akin aka iki:

Al rato llegd un yacuruna mas viejo. Este extrafio ser tenia la barba blanca y larga. En su
cuello llevaba colgado un collar de caracoles y venia sentado en un enorme cocodrilo domesti-
cado.

Jaskarainoax itoshiresa iki westiora yosi ronin. Nato joni ika iki kikin joxo keni itan
nenken. Jawen teoti sawea ika iki nocho teoti aka ja ika iki aniosi kapekan peyakax.

— Bala laba, ¢laba baba? —dijo el yacuruna. (Que en castellano queria decir: Hola amigo,
(quieres pasear?
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-Bala laba, laba baba - iki ika iki ja ronin. Non join iki ika iki miaki jawekeskara iki,
miaki pasiankashamai iki.

— iNooo! — grit6 Elico con fuerza —. jS6lo quiero salir,... y rapido!
Entonces el yacuruna viejo, viéndole ya morado, le avent6 hacia afuera.
— lkamaa! — iki sai ika iki Eliko kikin koshin -;pikokasai ea ,...ishton!

Jaskara oinxon jan ronin yosiman moa yankon kirana iketian bochio akin xotona iki.
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Sesion de aprendizaje N° 06

1.

DATOS GENERALES

1.1. AREA: Comunicacién

1.2. GRADO: Multigrado (Quinto y Sexto Grados)

1.4. CICLO: IV
1.5. FECHA: Agosto 2017
1.6. DOCENTE: Karina L6épez Bardales

2. PLANIFICACION

CICLO/GRADO

IV/5to Y 6to GRADOS

El paucar que fue enterrado en cristiana

LECTURA sepultura.
Comprension literal, inferencial y valora-
tiva
Identifican personajes y lugares, infieren
CAPACIDAD hechos y valoran las acciones.

CONOCIMIENTO

Reconocen lo que hacen los personajes.
Valoran las acciones de los personajes.

Se muestra interesado, curioso y moti-

ACTITUDES vado para continuar la lectura.
Subraya los nombres de los personajes.
Reconoce y valora las acciones de los
INDICADORES personajes.
) Técnica: Comprobacion verbal y escrita.
EVALUACION Instrumento: Ficha de practica.

3. PROCESO COGNITIVO DE LAS ACTIVIDADES

FORMACION

RECEPCION DE IN-

PROCESO DE LA
INORMACION

CARACTERIZACION

de la lectura.
Lee con atencion.

Observa las ilustraciones
Escucha la presentacion

Recuerdan hechos de la
lectura.

Recuerdan e infieren he-
chos.

Reconocen valoran las
acciones de los persona-
jes.

Subraya los nombres de
lugares.

Escribe en una hoja dos
oraciones completas.
Dibuja una escena leida
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4.

PROCESO

MOMEN-
TOS

ESTRATEGIAS

RECURSOS

INICIO

Conversan sobre las caracteristicas
del bosque.

Reconocen la presencia de animales
del bosque.

Observan la ilustracion de la lectura e
infieren la actitud del personaje.

Libro La maquisapa atre-
vida
Lectura y didlogo.

DESARRO-
LLO

Comprension Literal

Se hace preguntas sobre la lectura.
¢Por dénde ingresé el nifio al bos-
que?

¢Qué encontré el nifio en el interior
del bosque?

¢QuEé hizo el nifio al ver al pajaro he-
rido?

Comprension inferencial

¢Qué hubieras hecho ta si encuentras
a un pajaro herido en tu casa?
Comprensién valorativa

¢QUE les parecio la actuacion del
nifio?

Maodulo de comprension
lectora

Lectura.

Dibujo

CIERRE

Dicen con sus propias palabras el en-
cuentro del nifio con el paucar.

Se recomienda contar la historia a sus
padres.

Colorean la ilustracion y cambian el
nombre de la historia.

Dibujo de los personajes.
Transcripcion de un pa-
rrafo breve subrayan el
nombre del personaje.
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EL PAUCAR QUE FUE ENTERRADO EN CRISTIANA SEPULTURA

Isko ataoromeran axon minkani

En cierta ocasion, una madre envi6 a su hijo a recoger frutos del arbol del pan.

Después de haber caminado ya buen trecho se conmovi6 al encontrar tendido en el suelo a un
paucar que agonizaba.

Wetsa neteronki, titan jawe bake rana iki paon biti.
Moa basi niax kaxonronki oina iki westiora isko main paketa mawakasi.

Entonces se fue al canto del monte a buscar un arroyo y recogié en una hoja el agua para refrescar
la cabecita del péjaro.

Jaskara oinax kaa iki binon texkan benai jan onpax bixon bexon maponko masho anox.

Ante la agitacion que mostraba el ave, el nifio pens6 en llevarlo a su casa para curarle, creyendo
que se trataria tan solo de una simple sofocacion, el nifio recordd que no era el Gnico pajaro que
habia encontrado con los mismos sintomas. Entonces concluy6 que algo raro estaba ocurriendo
en la selva.

Mawakai oinxon jaa baken shinana iki jawen xobon boxon raonti, iresira ibirai ikax, ja
baken ika iki ja isabicho moa jaskaaxon bexoama, moa wetsatianbo jato akina ikirana ika
iki. Jaskara ixon shinana iki jawe jaweki winoti itai ja niimeran.

Le mir6 al paucar un momento mas y penso que tal vez le habria faltado el aire y que su débil
corazén habria fallado. El nifio, al sentir en sus temblorosas manos el Ultimo latido de su corazén
tratd de controlar su emocién, pero sus nobles sentimientos hicieron que acuideran a sus 0jos
gruesas lagrimas.

Kikin akin isko oinxon shinana iki jakon akin joinkasira ibirai ixon. Ja bake meski iananbi
kikni onisax beon bea iki.

A los minutos, el corazon del paucar no resistio mas y se apago. Entonces el nifio cavé un hueco
al costado del camino para introducir el cuerpo del pajarillo y darle cristiana sepultura.

Jaskata basimabi, ja iskon teneyama iki. Jaskaketian baken mai chinia iki ja bai kexa, jakon
akin minnoxon.
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Sesion de aprendizaje N° 07

1. DATOS GENERALES

1.1. AREA: Comunicacion

1.2. GRADO: Multigrado (Quinto y Sexto Grados)
1.4. CICLO: IV

1.5. FECHA: Agosto 2017

1.6. DOCENTE: Karina Lépez Bardales

2. PLANIFICACION

CICLO/GRADO IV/5to Y 6to GRADOS

LECTURA Elico se encuentra con el pajaro azul
Comprension literal, inferencial y valora-
CAPACIDAD tiva.

Reconocen lo que hacen los personajes.
Reconocen el inicio y final de una lec-

CONOCIMIENTO tura.

Se muestra interesado, curioso y moti-

ACTITUDES vado para continuar la lectura.
Reconocen los nombres de los persona-
jes.

Extraen oraciones de la lectura.

INDICADORES Infieren y valoran los hechos

Cuaderno, libro, lapiz, borrador, lapiz de

MEDIOS Y MATERIALES color, hoja.

Técnica: Comprobacion verbal y escrita
Instrumento: Ficha de préctica.

EVALUACION

3. PROCESO COGNITIVO DE LAS ACTIVIDADES

RECEPCION DE IN-
FORMACION

PROCESO DE LA
INORMACION

CARACTERIZACION

Observa las ilustraciones
Escucha la presentacion
de la lectura.

Recuerda cémo se inicia
la lectura.

Recuerda nombres de lu-
gares y personas.
Realizan deducciones de
la lectura leida.

Escribe en una hoja dos
parrafos.

Dramatizan la historia.
Dibuja una escena leida.
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4.

PROCESO

MOMEN-
TOS

ESTRATEGIAS

RECURSOS

INICIO

Conversan sobre las caracteristicas
del bosque.

Reconocen la presencia de nifios que
viven cerca del bosque y las zonas
urbanizadas.

Observan la ilustracién de la lectura.

Libro: Una travesia por el
bosque.

Lectura.

Doélogo

DESARRO-
LLO

Comprension Literal

Se hacen preguntas sobre la lectura.
¢Por qué Elico queria atrapar al pa-
jaro azul?

¢Donde se encontraba el pajaro?
¢A dbnde se dirigio el pajaro?
Comprensién Inferencial

¢Por qué Elico queria atrapar al pa-
jaro azul?

¢QUE harias si ves un pajaro her-
moso?

Comprensién Valorativa

Lee en voz alta el parrafo que te
llamd la atencion.

Creatividad: Innovacion

¢Qué harias si tuvieras un pajaro muy
hermoso?

Médulo de comprension
de

Lectura.

Dibujo

CIERRE

Dicen con sus propias palabras el en-
cuentro con el pajaro azul.

Copian un parrafo de la lectura y di-
bujan su contenido

Dibujan a uno de los personajes y al
pajaro azul.

Dibujo de los personajes.
Transcripcion de un pa-
rrafo breve subrayan el
nombre del personaje.
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ELICO SE ENCUENTRA CON EL PAJARO AZUL

Cuando Elico regresaba a su casa, vio descansando en una de las guayabas del guayabal a un
pajaro de bellisimo color, azul como el cielo, pero al mismo tiempo extrafio.

Xawan Pikon jawen xobon jokin bai napo oina iki kikin metsa itan meskokeska sikaya isa
xenan bochiki kikin yankonshaman naikeska ikaxbi oinyosma jaweki.

Pens6 que deberia ir a dar aviso a sus padres de tan sorprendente péjaro, «pero, si me voy, podria
perder tiempo y cuando regrese tal vez ya no lo encuentre en las ramas regreso», se dijo a si
mismo, viendo que estaba quieto decidio acercarse lentamente para no asustarlo. Comenz6 a avan-
zar poco a poco, con sumo cuidado, buscando ubicarse en la mejor posicion. “No tengo que hacer
ruido”, iba repitiéndose en voz bajita.

Shinana iki jawen papa yoi kati ja oinyosma isa oinxon, “yoi kaikamanra joxoinsa yama
inaketian shinanribiax kariba iki”, jainmashaman meketax ochomata iki ratetima kopi. Jai-
mashaman kaa iki, jakonshani. “enra chaish ati atipayamake” ikaina iki jawen shinameran.

Quiso dibujarlo pero no hacerlo hacerlo «Si no puedo dibujar, entonces escribiré una nota», penso.

Y su redaccion empezd asi: «En un tronco de guayabas cargado de frutos ya maduros, un pajaro
azul descansaba confiado, sin dejar de mirar hacia el monte alto™.

Ribonjakasa iki “En ribojanti atipayamake, jaskara ixonra en wishai”, ixon shinana iki.

Neska akin wisha iki: Westiora ani jiwinko kikini bimi renbota joshinshamanra itinke wes-
tiora yakonshaman isa onomashoko, bochiki akin oinki jeneyosma”

Viendo la tranquilidad del pajaro pensé que no estaba siendo observado por el ave. Entonces se
animo a dar unos pasos que lo acercaron mas todavia. Para su suerte, el pajaro no reacciono.
Seguia parado en la rama, pensando no sé en qué cosas.

Jaweranobi taxkeyamai oinax shinana iki tsonbi oinamakeskares. Jaskarainoax ochoribia
iki. Ikaxbi jaweranobi kayama iki. Ja jiwi poyainbi jawe shinanibira ika iki.

De eso aprovecho el nifio para dar otro pasito mas para tratar de agarrarlo, pero el pajaro adivind
su intencién y se fue volando al monte.

Koshiaimai oinax ja bake ochomaribia iki yatankasi, ikaxbi isakan yatankasai nokoai
onanax noyakainoa iki ocho tson bitimainko.
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Sesion de aprendizaje N° 08

DAT,OS GENERALES
1.1. AREA: Comunicacion

1.2. GRADO: Multigrado (Quinto y Sexto Grados)

1.4. CICLO: IV
1.5. FECHA: Agosto 2017
1.6. DOCENTE: Karina L6épez Bardales

PLANIFICACION

CICLO/GRADO

IV/5to Y 6to GRADOS

LECTURA

El tbano vence a la enorme sachavaca

CAPACIDAD

Comprension literal, inferencial valora-
tiva

CONOCIMIENTO

Reconocen lo que hacen los personajes.
Reconocen el inicio y final de una lec-
tura.

Distinguen lo real de lo fantéstico.
Realizan conjeturas.

Se muestran interesados, curiosos y moti-

ACTITUDES
vados.
Reconocen las acciones buenas o negati-
vas.

INDICADORES Se identifican con los personajes

Resuelven un problema.
Extrae oraciones de la lectura.

MEDIOS Y MATERIALES

Cuaderno, libro, lapiz, borrador, lapiz de
color, hoja.

EVALUACION

Técnica: Comprobacion verbal y escrita.
Instrumento: Ficha de practica.

3. PROCESO COGNITIVO DE LAS ACTIVIDADES

RECEPCION DE IN-
FORMACION

PROCESO DE LA
INORMACION

CARACTERIZACION

Escucha la presentacion
de la lectura.

Recuerda cémo se inicia
la lectura.
Reconoce un dialogo.

Escribe en una hoja dos
oraciones completas.
Dramatiza una escena.
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4.

PROCESO

MOMENTOS

ESTRATEGIAS

RECURSOS

INICIO

Conversan sobre las
caracteristicas de los
personajes.
Reconocen la presen-
cia de insectos y ani-
males fieros en el bos-
que.

Reconocen el peligro.
Observan la ilustra-
cion de la lectura.

Libro: La ma-
quisapa atrevida.
Lectura

Dialogo

DESARROLLO

Comprension Literal
¢De quiénes se habla
en la lectura?

¢Qué hizo tabano?
¢Como respondio a
ese atrevimiento la sa-
chavaca?
Comprensién Infe-
rencial

¢Por qué crees que el
tbano vencio a la sa-
chavaca?

¢ Se parece a la histo-
ria biblica de David y
Goliat? ¢Por qué?
Comprensién Valo-
rativa

¢Con cual de los per-
sonajes te identificas?
¢Qué parte de la histo-
ria te gusté mas?
Creatividad- Innova-
cion

¢Qué deben tener las
sachavacas para prote-
gerse de los fastidio-
s0s tabanos.

Libro
Lectura
Dibujo

CIERRE

Narran con sus propias
palabras el encuentro
de la sachavaca con el
tabano.

Dramatizan en tres es-
cenas la historia: el
encuentro, ... la lu-
cha,...la derrota de la
sachavaca.

Dibujo de los
personajes.
Transcripcion de
un parrafo
breve. Dramati-
zan.

EL TABANO VENCE A LA ENORME SACHAVACA

Chepan ani awa ayoni.




Un grupo de tdbanos encontrd a una inmensa boa que bajaba lenta y ondulante a tomar agua
en el rio. Los insectos atraidos por sus lagrimas se posaron en su hariz y en sus 0jos para absor-
ber las sales que contenian sus lagrimas.

Chepabaonronki nokoa iki kikin ani ronon ewa onpax paron xeai. Kikin nabon
ratsamaya itan betsamaya jawe beon itan yoramea tashi aki rataxnamekana.

La sachavaca le gritd al tAbano: jL&rgate de aca!
Awakan sai aka iki ja chepa: jneoax katanwe!

El insecto, como si no hubiera escuchado, seguia rondando sobre su cabeza. Entonces el ani-
mal muy fastidiado volvié a vociferar:

Ninkatama keskares ika iki ja chepa, jawen mapon kawan kawanshamnresi. Jaskarai-
noax kikini sinatax kikini kespota iki:

— jLéargate he dicho, pedazo de insolento, no te das cuenta acaso que estas perturbando mi
suefio!

— jmoa katanwe akinra en mia ake yoitima chepa, minki ninkayamabiresai min ea
oxakasaibi imayamai!

El atrevido tabano, dolido por el tono de las palabras, le contesté molesto:

— Para que lo sepas, tus palabras no me dan miedo. Solo sé que es tu voz de animal gran-
dazo — jCéllate! —qgritd la sachavaca.

Yoitima chepa, jakomacha shinana iki awakan wao aka, jaskaxon neska akin kenwina
iki:
— En mia yoibano min onananon ixon, min joi yoiyatoninra ea rakeayamai. Aniosi
yoinares ikax mia ikai jaskati—jnetewe! —iki sai ika iki ja awa.
La sachavaca no pudo soportar més y se largo a otro monte.

Jaskara teneti atipayamax awa yosi wetsaori niiain kaa iki.

Finalmente, el atrevido insecto se retir6 a festejar su triunfo con otros tdbanos para demostrar
gue un pequefio insecto pudo vencer a un animal grandazo.

Jaskaxonronki ja chepan ani pishta aka iki aniosi yoina ikebi ayonnxon.
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ANEXO N° 5- EVALUACION DE LA COMPRENSION

FICHA DE CALIFICACION PRETEST Y POSTEST

Titulo del Proyecto: Influencia de la estrategia de cuentos en shipibo en los estudiantes de la I.E.B.
N° 65190 de Bélgica, distrito de Calleria — 2017.
Autora: LUZ KARINA LOPEZ BARDALES

Dimension: Comprension literal

1. ¢Dbénde estaba atrapada la anaconda?

a) En unaisla.
b) En un rio.
C) En una cocha

2. ¢Por qué la anaconda queria retirarse de la cocha?

a) Porque los pescadores le molestaban.
b) Porque la cocha se estaba secando.
C) Porque el perro le ladraba mucho.

3. ¢Quién le salvd ala anaconda?

a) Un perro
b) Una tortuga
C) Un montaraz

4. ¢Qué le dijo la anaconda al montaraz?

a) Me muero, ayGdame montaraz.
b) Tengo mucha hambre te comereé.
C) Sacame de esta cocha.

5. ¢Quién fue elegido como juez?

a) Una tortuga.
b) Un hombre
C) Un perro

Dimension: Comprension inferencial

6. ¢Qué le hubiera ocurrido a la anaconda si seguia viviendo en el ba-
rro?

a) Se hubiera quedado a jugar.
b) Se hubiera asfixiado.
C) Se hubiera peleado con otros animales.
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7. ¢ Por qué las anacondas buscan cochas profundas?

a) Porque le gusta nadar.
b) Porque viven tranquilas.
C) Porque son juguetonas

8. ¢,Con qué le hubieras jalado a la anaconda para llevarlo a otra cocha?

a) Con un cable eléctrico.
b) Con una soga de monte.
C) Con un palo

9. Le hubieras subido a la anaconda a tu canoa, ¢,Por qué?

Dimension: Comprension criterial

10. La anaconda estaba viviendo:

a) Alegre.
b) Triste.
C) Molesta.

11. ;Qué debemos hacer para salvar a los animales?

12. Si la anaconda hubiese sido chiquita, ¢le hubieras llevado a tu
casa?, ¢Por qué?
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ANEXO N° 6.- FICHA DE CALIFICACION

FICHA DE CALIFICACION

Titulo del proyecto: Influencia de los cuentos en shipibo en la comprensién lectora ...
Autora: Luz Karina Lopez Bardales

Nombre del alUmMNO: .. ..o e

ITEM © |

Comprension literal

1. ¢Débnde estaba atrapada la anaconda?

2. ¢Por qué queria retirarse de la cocha?

3. ¢Quién le salvo a la anaconda?

4. ¢Qué le dijo la anaconda al montaraz?

5. ¢Quién fue elegido como juez?

Comprension inferencial

6. ¢Qué le hubiera ocurrido a la anaconda si seguia en el barro?

7. Por qué las anacondas buscan cochas profundas?

8. ¢Con qué le hubieras jalado a la anaconda?

9. Le hubieras subido a la anaconda a tu canoa, ¢Por qué?

Comprension criterial

10. Laanaconda estaba viviendo alegre o triste.

11. ¢Qué debemos hacer para salvar a los animales?

12. Si la anaconda hubiese sido chiquita, ¢le hubieras llevado a
tu casa?, ¢Por qué?

GRACIAS...
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ANEXO N° 07.- JUICIO DE EXPERTOS
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ANEXO N° 08.- CONSTANCIA DE APLICACION DE INVESTIGACION

INSTITUCION EDUCATIVA. N° 65190-B

BELGICA - CALLERIA -UCAYALI

CONSTANCIA

La Directora de 1a LE. N° 65190-B de la Comunidad Nuevo Bélgica del distrito de
Calleria deja constancia que la Prof. Luz Karina Lépez Bardales se encuentra
aplicando Ia tesis denominada: Influencia de la estrategia de cuentos en shipibo
en la comprensién lectora de estudiantes del 5° y 6° Grados de Primaria de Ia I.

E. N° 65190-B de Bélgica — distrito de Calleria — 2017, en nuestra institucién.
Se expidela presente para los fines que considere pertinente la interesada.

Comunidad Nuevo B¢l gica, 02 de noviembre de 2017.
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ANEXO N° 09.- REGISTRO FOTOGRAFICO

Estudiantes del 5° y 6° Grados de Primaria de la I. E. N° 65190-B de Bélgica — distrito

de Calleria.
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